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RESUMO

Com o aumento das politicas educacionais voltadas para a incluséo escolar, cresceu
0 numero de estudantes do Publico-Alvo da Educacéo Especial nas salas regulares
da educacdo basica, demandando acbes pedagodgicas especificas. Diante desse
cenario, o presente estudo analisou como o PROJETEA, implementado pela
Superintendéncia da Area de Educacdo Especial de Sdo Luis-MA, contribui para
formacéao continuada dos professores e no desenvolvimento de préaticas educacionais
inclusivas. O objetivo da pesquisa foi analisar as contribuicbes do PROJETEA na
formacao continua de professores da rede regular de ensino, que apresenta como
base o ensino colaborativo e a utilizagéo do Plano Educacional Individualizado (PEI)
como estratégia inclusiva para alunos com TEA. Na delimitacdo do tema, optou-se por
focar na implementacédo do PEI, desenvolvido no contexto do Ensino Colaborativo
como estratégias para promover a inclusdo escolar. A pesquisa adotou uma
abordagem interpretativa, baseada nos principios de Gadamer (2015) e utilizou-se a
metodologia de métodos mistos (Creswell, 2018; Minayo, 2012), combinando anélises
guantitativas e qualitativas. A analise de dados foi realizada com base no método de
analise de conteudo proposto por Bardin (2016). Os dados foram coletados por meio
de questionarios, entrevistas semiestruturadas e encontros colaborativos com o grupo
de professores das duas escolas participantes. A. O referencial tedrico foi embasado
em Vygotsky (1984), Freire (1996), e autores como Tannus-Valadédo (2010) e Edyburn
(2010), além de marcos normativos como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96) e a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). O produto
educacional consistiu no desenvolvimento de um proté6tipo de PEI e de um manual
com um guia explicativo para orientar seu preenchimento. Os resultados apontam que
o PROJETEA ja representa uma iniciativa importante no campo da educacao
inclusiva, mas ainda enfrenta desafios que demandam maior investimento em politicas
publicas, infraestrutura e capacitacdo docente para a consolidacdo de préticas
inclusivas mais eficazes. As contribuicbes desta pesquisa podem impactar
positivamente a pratica educacional, oferecendo estratégias concretas para aprimorar

a inclusao de alunos com TEA e fortalecer a formacéo continuada de professores.

Palavras-chave: Educagdo Especial; Inclusdo Escolar; Plano Educacional
Individualizado; Ensino Colaborativo; PROJETEA.



ABSTRACT

With the increase in educational policies aimed at school inclusion, the number of
students in the Target Audience of Special Education in regular classrooms of basic
education has grown, demanding specific pedagogical actions. In this context, the
present study analyzed how PROJETEA, implemented by the Superintendence of the
Special Education Area of S&o Luis-MA, contributes to the continuous training of
teachers and the development of inclusive educational practices. The objective of the
research was to analyze the contributions of PROJETEA to the continuous training of
teachers in the regular education network, which is based on collaborative teaching
and the use of the Individualized Educational Plan (IEP) as an inclusive strategy for
students with ASD. The study focused on the implementation of the IEP, developed
within the context of Collaborative Teaching as strategies to promote school inclusion.
The research adopted an interpretive approach, based on Gadamer's principles
(2015), and utilized a mixed methods methodology (Creswell, 2018; Minayo, 2012),
combining quantitative and qualitative analyses. Data analysis was conducted using
the content analysis method proposed by Bardin (2016). Data were collected through
guestionnaires, semi-structured interviews, and collaborative meetings with the group
of teachers from the two participating schools. The theoretical framework was based
on Vygotsky (1984), Freire (1996), and authors such as Tannus-Valaddo (2010) and
Edyburn (2010), as well as normative frameworks such as the Federal Constitution of
1988, the Law of Guidelines and Bases of National Education (Law No. 9.394/96), and
the National Policy on Special Education from the Perspective of Inclusive Education
(2008). The educational product consisted of the development of an IEP prototype and
a manual with an explanatory guide to assist in its completion. The results indicate that
PROJETEA is already an important initiative in the field of inclusive education but still
faces challenges that require greater investment in public policies, infrastructure, and
teacher training to consolidate more effective inclusive practices. The contributions of
this research can positively impact educational practice, providing concrete strategies
to improve the inclusion of students with ASD and strengthen the continuous training

of teachers.

Keywords: Special Education; School Inclusion; Individualized Educational Plan;
Collaborative Teaching; PROJETEA.
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APRESENTACAO

A escolha de estudar praticas inclusivas no contexto escolar é fruto de uma
trajetdria que une experiéncias pessoais e profissionais. Como mae de uma crianca
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e educadora, vivenciei, de maneira
profunda, os desafios e as potencialidades da inclus&o. A convivéncia com meu filho
e a busca continua por praticas que promovam seu desenvolvimento me trouxeram
um entendimento singular sobre a importancia de estratégias educacionais que
respeitem as particularidades de cada aluno. Este trabalho, portanto, ndo apenas
reflete uma necessidade académica, mas também uma motivacao pessoal de explorar
e promover praticas inclusivas que garantam o direito a aprendizagem para todos,
especialmente para aqueles do Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE). Essas
vivéncias forneceram uma perspectiva pratica e sensivel que orienta a andlise das
praticas inclusivas no PROJETEA, visando a criacdo de um ambiente escolar que
acolha e valorize a diversidade.

Minha experiéncia profissional comecou em 1994, com formacao no
Magistério e atuagdo em escolas comunitérias e particulares, onde observei as
barreiras enfrentadas por alunos com deficiéncia. Em 1996, trabalhei com criancas
com Sindrome de Down que, na época, ndo eram aceitas no ensino regular, sendo
recebidas apenas em ambientes segregados. Esse contexto ampliou minha
percepcao sobre as dificuldades de inclusédo e consolidou o desejo de contribuir para
um ambiente educacional mais inclusivo. Embora ainda sem a experiéncia técnica
para alfabetizar esses alunos, percebi, desde entdo, o potencial e a importancia de
uma educacado que ultrapassa as limitacdes impostas pela sociedade.

Em 2012, minha vivéncia pessoal com a inclusdo ganhou uma dimensao
ainda mais proxima com o diagnoéstico de TEA de meu filho. Esse episédio intensificou
minha busca por praticas pedagogicas eficazes e adaptadas, trazendo um novo
entendimento sobre os desafios enfrentados por pais e educadores. Com esse
diagnodstico, enfrentei o que muitos pais chamam de “periodo de luto”, em que
emocodes e duvidas emergem junto a adaptacao a nova realidade de ter um filho com
deficiéncia. Esse processo, embora desafiador, representou o inicio de uma nova
etapa de aprendizado. Assim como meu filho buscava crescer e desenvolver-se em
um ambiente nem sempre acolhedor, eu também passei a buscar maneiras de tornar

0 ambiente escolar mais inclusivo e sensivel as necessidades de todas as criancas.



Essa experiéncia também me fez rever posicBes criticas que antes
mantinha em relagdo a estudiosos que usaram suas experiéncias familiares para
fundamentar teorias educacionais, como Jean Piaget. Piaget desenvolveu grande
parte de suas ideias sobre o desenvolvimento infantil observando os proprios filhos.
Inicialmente, via essa préatica com desconfiancga, pois acreditava que o envolvimento
emocional poderia limitar a objetividade cientifica. Questionava se as experiéncias
familiares poderiam ser suficientemente amplas para justificar conceitos aplicaveis a
uma diversidade de realidades educacionais. No entanto, ao vivenciar a realidade do
meu filho, percebi que a experiéncia familiar poderia oferecer uma perspectiva Unica
e valiosa para a pratica pedagogica. Passei a entender que a observacao da propria
vivéncia, aliada ao rigor académico, enriquece o campo de pesquisa, conectando a
teoria ao cotidiano e dando voz a aspectos que apenas a pratica permite entender.
Dessa forma, o que inicialmente era uma critica foi gradualmente substituido por uma
compreensao empatica e integrada, onde o envolvimento pessoal € visto como uma
ponte entre o conhecimento cientifico e a realidade pratica.

A partir desse contexto pessoal e profissional, conheci o PROJETEA, um
programa de formacgéo docente focado na inclusao de alunos com TEA. Esse projeto,
que surgiu no inicio de minha formacgéo no mestrado, ofereceu uma estrutura concreta
para a implementacdo de praticas inclusivas, aliando formacdo continuada de
professores e metodologias colaborativas. Vi nesse programa uma oportunidade de
contribuir para um estudo que refletisse a importancia das préticas inclusivas no
cotidiano escolar. A pesquisa, portanto, explora de que forma o Plano Educacional
Individualizado (PEI), o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e o Coensino
podem ser aplicados efetivamente nas escolas para promover o desenvolvimento
académico e social dos alunos PAEE, ampliando as possibilidades de aprendizagem
e o direito de todos a educacao.

Este estudo analisa o PROJETEA no contexto de implementacdo nas
escolas de S&o Luis-MA, investigando os desafios e avancos na utilizacao de préaticas
inclusivas por professores da sala regular e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Com a pesquisa, busco contribuir para que mais professores
adquiram o conhecimento necessario para aplicar o Plano Educacional Individualizado
(PEI) de maneira eficiente, promovendo o direito de aprender para todos os alunos,
especialmente aqueles do Publico-Alvo da Educacéo Especial (PAEE).

Durante minha formag&o no mestrado, aprofundei meus estudos sobre o



PEI e o ensino colaborativo nas diferentes areas da Educac¢éo Especial, com foco no
desenvolvimento de préticas inclusivas que pudessem atender as necessidades de
cada aluno. Esse aprendizado, aliado a diversos cursos voltados para o PEI e o AEE,
expandiu minha compreenséo sobre a importancia dessas praticas para a inclusédo
escolar. Essas formacdes me motivaram a desenvolver um protétipo de PEI como
parte da minha pesquisa, com o intuito de facilitar sua implementagao nas escolas e
de fornecer orientagdes praticas para os professores no planejamento de adaptacfes
pedagogicas, promovendo sua autonomia e efetividade no uso do PEIL.

Ao desenvolver este prototipo, procurei integrar as diretrizes do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), oferecendo orientacées que ajudem o0s
professores a identificar e adaptar estratégias de ensino conforme o perfil de cada
aluno. Por meio da pesquisa no PROJETEA, meu objetivo é ndo apenas explorar
essas ferramentas inclusivas, mas também contribuir para a capacitacdo de
professores que atuardo com o PEI de forma assertiva, ampliando o direito de
aprendizagem para todos. A implementacédo deste protétipo nas escolas, adaptado as
realidades locais, representa um passo significativo para fortalecer o compromisso
com uma educacao verdadeiramente inclusiva, onde todos os alunos possam se

desenvolver plenamente.
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1 INTRODUCAO

A escola, como instituicdo social, tem enfrentado ao longo do tempo o
desafio de atender a diversidade de seus alunos, incluindo aqueles com
necessidades educacionais especiais. A busca por uma educagéo inclusiva, que va
além da simples insercdo dos alunos nas salas de aula, tem levado ao
desenvolvimento de politicas e praticas pedagogicas voltadas a garantir a
permanéncia e o sucesso educacional de todos os estudantes. Essa tarefa ganha
ainda mais relevancia quando se trata do publico-alvo da educacéo especial, como
os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que apresentam demandas
especificas e exigem estratégias pedagodgicas diferenciadas.

A incluséo de alunos com TEA no ensino regular envolve a implementacéao
de abordagens eficazes que promovam tanto a permanéncia quanto 0 sucesso desses
alunos no ambiente escolar. Para isso, é essencial que haja colaboracdo entre os
profissionais da educacédo, com destaque para o papel do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que atua como suporte fundamental nesse processo. A
formacdo continuada dos professores e a elaboracdo de planos pedagdgicos
especificos, como o Plano Educacional Individualizado (PEI), sdo ferramentas-chave
para promover a inclusao e garantir que os alunos com TEA recebam uma educacgéo
adequada as suas necessidades.

Neste estudo, busca-se explorar a implementacdo do PEI no contexto do
PROJETEA, um programa voltado a formacdo de professores e a promocao de
praticas pedagdgicas inclusivas nas escolas publicas de Sdo Luis/MA. A investigacao
se concentra em analisar como a colaboracéo entre os professores do AEE e da sala
regular pode favorecer o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que atendam as
demandas dos alunos com TEA, contribuindo para uma educagéo inclusiva e de
qualidade.

O PROJETEA (Projeto de Intervencédo Pedagdgica para Estudantes com
TEA) é desenvolvido e implementado pela Secretaria Municipal de Educacéo de Séo
Luis, Maranh&o, como resposta a necessidade de uma incluséo efetiva de alunos com
TEA na rede publica de ensino. O projeto visa apoiar tanto os professores da
educacdo regular quanto os do AEE, promovendo formacgbes continuadas e
colaborativas, além de incentivar o uso de estratégias pedagodgicas adaptadas as

especificidades dos alunos com TEA, abrangendo desde a educacao infantil até os
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anos finais do ensino fundamental.

O interesse pelo projeto surgiu a partir da inquietagdo pessoal da
pesquisadora, ao perceber que o projeto poderia oferecer solu¢des praticas para os
desafios da inclusdo de alunos com TEA no ambiente escolar . Como profissional da
educagcdo basica, a pesquisadora observou uma lacuna significativa entre a
idealizacdo das politicas de inclusdo e sua implementacgdo préatica. Muitos professores
relatam dificuldades em aplicar adaptacGes curriculares e em elaborar os PEls,
sentindo-se inseguros para lidar com as demandas especificas dos alunos com TEA.
Diante dessa realidade, a necessidade de uma formacgéo continuada mais sélida e de
um suporte pedagogico mais estruturado se torna evidente. Nesse contexto, o
PROJETEA foi visto como um caminho promissor, pois suas propostas oferecem o
suporte necessario para preencher essas lacunas e melhorar as praticas pedagégicas
inclusivas.

Este estudo buscou responder a seguinte questdo de pesquisa: Como o
PROJETEA pode, por meio da proposta de ensino colaborativo e da implementacéo
do PEI, contribuir para a formacdo continuada de professores e a promocao de
praticas pedagdgicas inclusivas voltadas para alunos com TEA? Dentro da linha de
pesquisa "Préaticas e Processos Formativos de Educadores para a Educacéo
Inclusiva", o objetivo principal deste trabalho é analisar as contribuicbes do
PROJETEA na formacao continua de professores da rede regular de ensino em Séo
Luis/MA, que apresenta em seus pilares o ensino colaborativo e a utilizacdo do Plano
Educacional Individualizado (PEI) como estratégia inclusiva para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) dentro do contexto escolar.

Os objetivos especificos incluem: i. Identificar os principais desafios,
limitacBes e potencialidades do PROJETEA no processo de formacédo do professor
para um trabalho inclusivo com o aluno com TEA, evidenciando as lacunas no uso do
PEI; ii. Avaliar o modelo atual do Plano Educacional Individualizado, proposto pelo
PROJETEA, verificando em que medida ele atende as expectativas dos professores
e as necessidades dos alunos, destacando as areas que precisam ser ajustadas ou
reformuladas. iii. Desenvolver e validar, de forma colaborativa com os professores, um
protétipo aprimorado do PEI, considerando as lacunas identificadas e as
necessidades reais das escolas, para garantir que seja funcional e eficiente na
promocéao da incluséo.

O estudo fundamenta-se em marcos normativos, como a Constituicdo
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Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (Lei n°® 9.394/96)
e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008). Alem disso, dialoga com producdes académicas relevantes que discutem a
articulacéao entre os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
os da sala regular, essencial para promover préaticas pedagdgicas inclusivas. Autores
como Mendes (2010) e Vilaronga e Mendes (2018) destacam a importancia dessa
colaboracdo docente no desenvolvimento de estratégias educacionais voltadas para
a incluséo de alunos com TEA.

Estudos sobre o PEIl, como os de Tannus-Valaddo (2010) e Mascaro
(2017), ressaltam a personalizacdo e a adaptacdo curricular como pilares
fundamentais para a inclusdo. O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
abordado por autores como Edyburn (2010) e Domings et al. (2014), complementa
essa visdo ao propor ambientes de ensino acessiveis e flexiveis. Essas referéncias
fornecem uma base tedrica sélida para a investigacao e implementacdo das préticas
discutidas ao longo deste trabalho.

A pesquisa adotou uma abordagem interpretativa como base teoérica,
reconhecendo a influéncia do pesquisador no processo de analise (Gadamer, 2015).
Para proporcionar uma compreensao abrangente do fendmeno, utilizou-se uma
estratégia de métodos mistos (Creswell, 2018), que combinou a coleta de dados
guantitativos e qualitativos. A analise quantitativa foi realizada por meio de
guestionarios aplicados aos professores, enquanto a analise qualitativa se baseou em
entrevistas semiestruturadas e observagdes. De acordo com Minayo (2012), 'os dados
quantitativos e qualitativos ndo se opdem; ao contrario, se complementam, pois a
realidade abrangida por eles interage dinamicamente' (p. 22). Além disso, o estudo se
inspirou na metodologia da pesquisa-acdo (Thiollent, 2022) para promover a
colaboracéo ativa dos professores, mesmo que a implementacao pratica tenha sido
reservada para fases futuras.

A analise de dados foi realizada com base no método de andlise de
conteudo proposto por Bardin (2016). Este método, amplamente utilizado em
pesquisas qualitativas, tem como objetivo transformar informacdes qualitativas em
dados quantitativos para facilitar a interpretacdo e identificacdo de padrbes. No
contexto desta pesquisa, a andlise foi estruturada em trés fases principais: pré-
analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de identificar estratégias
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que promovam a incluséo efetiva de alunos com TEA, indo além da simples matricula,
assegurando sua permanéncia e sucesso educacional. Além disso, a pesquisa
contribui para o campo da educacao inclusiva ao investigar o impacto das praticas
colaborativas entre professores do ensino regular e do AEE, ainda pouco conhecidas
ou aplicadas no contexto educacional brasileiro.

Este trabalho est4 organizado em oito capitulos, cada um abordando um
aspecto essencial da pesquisa. Inicia-se com a introducéo, que oferece um panorama
historico da educacédo especial, seguido pela contextualizacdo da pesquisa e da
apresentacao dos objetivos, justificativa e problematizacdo. Ela também destaca a
relevancia do PROJETEA e do Plano Educacional Individualizado na inclusdo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista. No primeiro capitulo, intitulado
"PROJETEA: Apresentacdo e Organizacao", descreve-se a estrutura, implementacao
e dindmica do projeto, com a explicacdo de suas metas e procedimentos. O segundo
capitulo enfoca a inclusdo de alunos com TEA, discutindo questdes sobre integracdo
e inclusdo, apresenta subsecdes nas quais aborda-se entendimentos sobre o TEA e
a importancia das intervencdes precoces.

No terceiro capitulo apontamos propostas vidveis para o processo de
aprendizado dos alunos PAEE com analises das abordagens sobre o PEI, o DUA e o
Ensino Colaborativo. No quarto apresenta-se uma revisao integrativa dos estudos
sobre o Plano Educacional Individualizado, analisando sua viabilidade como
ferramenta inclusiva. Essa revisdo oferece uma base teérica para a construcéo e
aprimoramento do protétipo do PEI, adaptando-o as necessidades dos alunos PAEE.

O quinto capitulo detalha o percurso metodoldgico adotado, apresentando
a metodologia utilizada, os participantes, locais de coleta de dados e os
procedimentos de andlise. O sexto capitulo é dedicado a analise dos dados coletados,
com a categorizacao e discussao dos desafios e potencialidades do PROJETEA e do
PEI nas escolas investigadas.

No sétimo capitulo, € descrito o desenvolvimento do protétipo do PEI,
elaborado de forma colaborativa com as professoras envolvidas na pesquisa. Esse
capitulo também aborda o processo de validacdo do prototipo, com sugestdes e
aprimoramentos baseados no feedback das docentes. O processo consolidou o PEI
como uma ferramenta pratica e acessivel, visando facilitar a inclusdo escolar de
alunos com TEA, adaptando-se as necessidades das escolas. Por fim, o oitavo

capitulo, "Consideragfes Finais”, sintetiza 0s principais resultados da pesquisa e
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apresenta sugestdes para futuras investigacdes e melhorias na aplicacédo do PEI.

Os resultados deste estudo indicam contribuicées significativas para a
formacdo de professores e a implementacdo de politicas educacionais inclusivas,
destacando-se como uma fonte de subsidios valiosos para educadores e gestores no
desenvolvimento de préticas pedagdgicas voltadas a inclusdo de alunos com TEA no
ensino regular. Além de fornecer uma base teorica solida, o estudo oferece
orientacdes praticas que podem auxiliar na adaptacao curricular e na formulacao de
estratégias colaborativas entre professores do ensino regular e do AEE, promovendo
um ambiente escolar mais inclusivo e eficaz para atender as necessidades especificas

desses estudantes.
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2 PROJETEA: Apresentacao e organizagéao

Neste capitulo, apresenta-se o PROJETEA (Projeto de Intervencao
Pedagogica para Estudantes com Transtorno do Espectro Autista - TEA), um projeto
desenvolvido e implementado pela Superintendéncia da Area de Educac&o Especial
(SAEE), vinculada a Secretaria da Rede Municipal de Ensino de S&o Luis — MA. As
informacdes aqui apresentadas foram fornecidas pela atual coordenadora do projeto,
Maisa Cunha Pinto, mestre em Educacao Especial, psicopedagoga e gestora publica
municipal, com graduagéo em Letras e Pedagogia. Atualmente, atua como técnica de
apoio pedagogico na SEMED/SAEE, onde coordena o projeto.

A inclusdo deste capitulo tem o objetivo de fornecer uma explicacédo
detalhada sobre a natureza e o funcionamento do PROJETEA na rede municipal de
Sao Luis. Essa abordagem é essencial, considerando que o objetivo geral deste
estudo é analisar as contribuicdes do programa para a formacdo continuada de
professores da rede regular de ensino em Sao Luis/MA, com foco no ensino
colaborativo e na utilizacdo do Plano Educacional Individualizado (PEI) como
estratégia inclusiva para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Compreender a estrutura e organizacao do PROJETEA é fundamental para melhor as

praticas inclusivas desenvolvidas e sua efetividade nas escolas do municipio.

2.1 Do planejamento a pratica: um longo percurso

O projeto em estudo teve sua primeira versdo em 2018 quando a rede
municipal de educacado de Séo Luis, com base no censo 2015 do INEP, contava com
0 quantitativo de 187 estudantes diagnosticados com TEA. Esses alunos estavam
matriculados em salas de aula regulares e nas salas de recursos multifuncionais, onde
recebiam atendimento especializado. A ideia inicial do PROJETEA era, portanto, a
complementagéo dos atendimentos ja oferecidos pela rede, visando fortalecer as
atividades e garantir a permanéncia desses estudantes. O projeto apresentou como

objetivo geral:

Viabilizar um ensino estruturado aos estudantes com Transtorno do
Espectro do Autismo, que apresentam graves prejuizos na comunicacao,
interacdo e comportamento social, matriculados na rede municipal de ensino
de Sé&o Luis, de forma a promover sua aprendizagem.(Pinto, 2021. Grifo
Nosso).
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Os participantes desta primeira etapa seriam estudantes com TEA em nivel
grave de conduta e comunicacdo, professores especialistas que atuam nas
respectivas escolas nas salas de recurso multifuncionais, professores de sala de aula
comum, além de psicologos, terapeutas ocupacionais, psicopedagogos, pedagogos,
assistentes sociais e fisioterapeutas. A equipe técnica da Secretaria Municipal de
Educacdo de S&o Luis, composta por profissionais da area da Educacdo Especial,
também atuaria como orientadora desse processo.

Segundo a estrutura do projeto, a proposta era que os estudantes com
Transtorno do Espectro do Autismo, que apresentavam prejuizos significativos na
comunicacéo, interagdo e comportamento social, fossem inicialmente recebidos na
sala de recurso multifuncional estruturada, no mesmo turno de sua matricula. Nessa
sala, seria realizado um levantamento do nivel basico de aptiddo cognitiva dos
estudantes, e, ap0s essa identificacdo, seria elaborado um PEI. Feito o PEI, os
professores, juntamente com os estudantes, seguiriam o programa, respeitando as
limitacdes e necessidades de cada individuo.

Infelizmente, o projeto ndo chegou a ser aplicado, mesmo estando
parcialmente estruturado, devido a aposentadoria de uma das coordenadoras e ao
fato de a idealizadora e coordenadora, Dra. Dalvina Amorim Ayres, ja estar
sobrecarregada com outras atribuicbes administrativas, o que a impediu de se dedicar
ao projeto que idealizou.

Em 2019, sob a direcdo de Maisa Cunha Pinto, o PROJETEA foi reescrito,
ganhou nova abordagem e referenciais tedricos atualizados. Além disso, houve a
implementacdo da proposta do Ensino Colaborativo como carro-chefe para a
formacdo e atualizacéo para os docentes, com foco na inclusédo de alunos com TEA,
em todos os niveis, dentro do contexto das salas regulares. O PROJETEA justificou-
se por propor a construcdo de estratégias de apoio a educacdo inclusiva
complementando os atendimentos ja oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo do Municipio de Sdo Luis-MA aos estudantes com TEA. Sua relevancia
residia, principalmente, no direito que as pessoas com TEA tém a inclusdo escolar,
consolidada por uma escolarizacdo de qualidade e acesso a todos 0s espacos e
atividades escolares.

De acordo com dados do setor de Estatistica da Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED, na rede publica municipal de S&o Luis foi constatado que entre

os anos de 2019 a 2023, houve aumento significativo no nimero de matriculas de
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individuos com TEA. Em margo de 2023, foram computadas 1.594 matriculas,
conforme informacgdes levantadas pela Superintendéncia da Area de Educacio
Especial — SAEE, distribuidas da seguinte forma: “245 em nivel de suporte 1; 245 em
nivel de suporte 2; 159 em nivel de suporte 3; e 945 em fase de identificagdo do nivel”
(Pinto, 2023). Além desses, estima-se que haja mais de 2000 criancas e estudantes
com hipotese de TEA, alguns ja sendo avaliados pela equipe multidisciplinar, outros
em processo de obtencdo de laudo na rede de saude e, ainda outros aguardando
didlogos e apoio as familias.

Segundo a coordenadora, em seu livro PROJETEA (2023), ocorreram
avancos significativos realizados pelo projeto, especialmente no contexto de uma
transformacdo educacional ampla em Sao Luis - MA, marcada pela iniciativa
"Programa Escola Nova". Essa iniciativa representou a maior reestruturacao
qualitativa das escolas municipais e coincidiu com a retomada do ensino presencial.
Durante este periodo, o PROJETEA adaptou-se as circunstancias atuais, mantendo-
se ativo através de formacfes que ocorreram tanto online quanto presencialmente.
Além disso, destacou-se pela implantacdo e implementacdo dos Grupos de Ensino
Colaborativos (GECOL), que marcaram uma abordagem inédita na rede de ensino.

Para a coordenadora, o progresso do PROJETEA em 2023 foi
significativamente influenciado pelo apoio de figuras-chave na administracéo
educacional local, o que garantiu que o programa ganhasse visibilidade e apoio
adicional da secretaria de educacdo, mobilizando recursos necessarios para a
expansado do projeto. Essa mobilizacdo incluiu a apresentacdo do projeto ao prefeito
em exercicio, que, em marco de 2023, alocou 46 professores de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), agora conhecidos como professores do
AEE/PROJETEA. Esses professores passaram a trabalhar no mesmo turno que os
professores da sala regular (SR) e os da Sala de Recursos Multifuncional (SRM). Além
disso, foram providenciados os recursos financeiros e materiais necessarios para a
execucéao do projeto.

Segundo a coordenadora do projeto, durante a entrevista, 0 compromisso
da SEMED com a expanséo do PROJETEA foi reafirmado em um evento publico que
contou com a presenca de méaes e autoridades defensoras dos direitos dos individuos
com TEA, no qual foi garantindo que os esfor¢os continuariam até que o programa
estivesse implementado em todas as escolas da Rede Municipal de Ensino de Séo

Luis.
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Esta fala evidencia ndo apenas a evolugdo de uma politica educacional
inovadora voltada para a inclusdo efetiva de alunos com TEA, mas também destaca
o papel essencial de liderancas comprometidas e engajadas em todas as esferas
administrativas para garantir que tais iniciativas ganhem o suporte necessario e sejam
sustentaveis a longo prazo.

O PROJETEA defende que o processo educativo de alunos com TEA deve
ser meticulosamente enriquecido com uma combinacdo de mediacdo pedagdgica,
vivéncias diarias e formacgao de conceitos, englobando também “elementos de afeto,
valor e uma conscientizagdo mais profunda” (Orru, 2012). Além disso, € crucial
intensificar a interacdo entre os educadores, especialmente no que tange ao
fortalecimento das relacfes entre as familias e as escolas, assim como entre os
professores do AEE e do Suporte Regular (SR), com o objetivo de promover a
educacao de alunos com TEA.

Segundo Pinto (2013), as barreiras na comunicagédo sao vistas como um
obstéaculo significativo para a inclusao escolar e tais desafios incluem a fragil interacao
entre familias e instituicdes educacionais, e entre professores do ensino comum e de
suporte especializado.

Nesse contexto, o0 PROJETEA utiliza o Ensino Colaborativo como uma
ferramenta essencial para a inclusdo escolar, pois facilita a aproximacgao e cooperacéo
entre professores do ensino comum e do suporte especializado. Esse modelo
colaborativo permite que ambos os grupos de professores planejem juntos de forma
sincronizada, integrando contetdos cognitivos com habilidades comportamentais e
comunicativas necessdérias para que o aluno se desenvolva adequadamente no
ambiente escolar e na sociedade.

Com base em pesquisas de Fontes (2013), Mendes, Vilaronga e Zerbato
(2014), Braun e Marin (2016), entre outras, destaca-se a importancia da articulagao
entre o trabalho desenvolvido pelos professores do AEE e do Ensino Comum. Como
fundamentos legais, o PROJETEA se apoia em documentos como a Declaragéao de
Salamanca; Constituicao Federal (Art. 205); Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei
8.069/90, Art. 53 e 54); o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia; CNE/CEB 04/2009; Lei
Berenice Piana (Lei 12.764/12) e a Nota Técnica n° 24/13 - MEC/SECADI/DPEE.

A proposta pedagdégica nas escolas da rede municipal tem sido orientada
pelo PROJETEA, nos moldes do ensino colaborativo (articulagao e colaboracéo entre

o(a) professor(a) de AEE e o(a) professor(a) do ensino regular). Autoras como
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Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018) entendem que o um apoio baseado apenas no
AEE, dentro da Sala de Recursos, amplia a distancia entre os professores da SR e os
da sala regular. Além disso, reforca a ideia de que cabe ao professor de AEE a
responsabilidade da escolarizacdo do estudante publico-alvo da educacao especial,
reduzindo, assim, a disposi¢cdo dos demais para acolher as diferencas de seus alunos.

As autoras entendem que “uma politica efetiva [de inclusdo escolar] requer
uma rede de diferentes tipos de servicos de apoio, porque as necessidades das
criancas e jovens da populacdo-alvo da Educacao Especial sdo variadas em natureza
e intensidade.” [...] E que “o modelo de Ensino Colaborativo tem como foco o trabalho
colaborativo entre os/as professores/as do EC e AEE e tem se revelado como um dos
mais promissores apoios a inclusdo. (Mendes, Vilaronga; Zerbato, 2018).

Com relacéo aos tipos de servicos de apoio, oferece-se: Sala de Recurso
Multifuncional; Servico Itinerante/técnicos de acompanhamento e Consultoria/equipe
multidisciplinar e a préatica do Ensino Colaborativo. A seguir, observa-se os objetivos

do PROJETEA:
Objetivo Geral:

v Desenvolver estratégias pedagogicas para a inclusdo escolar,
permanéncia na escola e aprendizagem significativa de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista matriculados na Rede Municipal de Ensino
de S&o Luis — MA.

Objetivos Especificos:

Vv ldentificar estudantes com TEA matriculados na rede municipal de ensino
em Sao Luis — Maranh&o, pontuando o grau de autismo: Nivel |, Il ou IlI;

v Encaminhar os/as estudantes com TEA, identificados/as, ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em sala de recurso multifuncional
(SRM) — em articulacdo colaborativa com o ensino comum — e, sempre
gue necessario, ao atendimento de equipe multiprofissional: psicélogo/a,
fisioterapeuta, terapeuta ocupacional, pedagogo/a, psicopedagogo/a,
assistente social e profissionais da area médica;

v Flexibilizar o curriculo a partir de diagnéstico das Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), conhecimentos prévios e areas de
interesse do/a estudante inserido no projeto, adotando procedimentos nos
moldes do ensino estruturado, corroborando com o Projeto Pedagégico da
escola;

v Fomentar a colaboracéo e responsabilizacdo mutua dos professores de
ensino comum e de sala de recursos multiprofissionais e demais
profissionais da escola, da equipe PROJETEA e dos familiares,
relativamente a incluséo, aprendizagem e autonomia da crianga com TEA;

v Organizar (coordenar e acompanhar) grupos de ensino colaborativo
(GECOL) com professores/as (de EC e AEE), coordenadores/as
pedagogicos, gestores/as, profissionais de apoio/cuidadores/as e equipe
PROJETEA, para formacao baseada em problemas, fortalecimento das
interacdes e atencéo as subjetividades docentes;
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v Participar das formacg6es de professores/as de sala de recursos com
vistas a atualizacdo sobre os planejamentos e acdes desenvolvidos para
esses espacos e para maior integracdo com esses/as professores/as;

v Promover formagdo continuada e rodas de conversa para/com os/as
profissionais que atuam de forma direta com os/as estudantes inseridos/as
no PROJETEA e para/com as familias desses/as estudantes;

v Promover momentos de escuta, orientacbes e formacdo aos/as
professores/as dos/as estudantes inseridos/as no projeto.

v Orientar professores do EC e do AEE a desenvolverem o Plano
educacional Individualizado - PEI. (Pinto, 2023).

Conforme pode-se perceber nos objetivos mencionados, o PROJETEA foi
concebido, ndo apenas como um espaco de troca de saberes sobre o autismo, mas
também como um espaco que proporcionasse um didlogo entre familiares,
profissionais da educacdo e demais especialistas, para que juntos construirem
saberes e vivéncias pertinentes para o grupo.

A coordenadora informou que, no ambito das acdes do PROJETEA, séo
realizadas diversas atividades, como: identificacdo das necessidades especificas;
entrevistas de anamnese com as familias; observacdo do comportamento de crian¢as
e estudantes nos ambientes escolares; orientacdo as familias e a equipe escolar;
capacitacao de professores do AEE e da EC para a elaboracdo do Plano Educacional
Individualizado (PEI); monitoramento da implementacao e avaliagdo dos resultados
do PEI; oferta de formacgdes continuadas para os docentes; e realizacéo de rodas de
didlogo com a equipe escolar e com as familias. Nessas rodas de conversa, sao
discutidos temas como autismo, escolarizacdo, desenvolvimento de pessoas com
TEA, subjetividades dos professores, afetividade, ensino colaborativo, entre outros,

conforme as necessidades das escolas.

Vale destacar que as formacdes continuadas de professores sdo adaptadas
ao contexto de cada UEB, considerando que cada escola tem suas
particularidades, e que os individuos com TEA apresentam espectros
autisticos distintos e variados (Pinto, 2023).

A coordenadora ressalta a importancia de personalizar a formacao de
professores para atender as necessidades especificas tanto das instituicdes quanto
dos alunos. Essa perspectiva € amplamente abordada em teorias sobre educacgéo
inclusiva, especialmente no campo da formacéo docente e do ensino adaptativo.

Segundo Vigotsky e sua teoria da mediacdo pedagdgica, é fundamental

considerar o contexto sociocultural e individual do aluno. Vigotsky (2001) defende que
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a aprendizagem ¢é influenciada pelas interagbes sociais e que 0 professor
desempenha o papel de mediador entre o aluno e o conhecimento. Assim, a formacéo
continuada precisa preparar os docentes para lidar com as variacdes dos espectros
autisticos, permitindo que ajustem suas praticas pedagogicas com base nas

necessidades individuais dos alunos com TEA.
2.2 Organizacao e dinamica para implementacao nas escolas

O mapa conceitual abaixo demonstra a dinamica de organizacéo da Equipe
do PROJETEIA para a implantag&o do projeto nas escolas, detalha as etapas de todo

€SSe pProcesso.

Figura 1 — Mapa conceitual

Avaliacao do estudante = :
Reuniao com equipe

escolar

Reuniao com familia

Anamnese e Observacdes
EC e SR

Apresentacdo do PROJETEA
Criacao GECOL

Reunido de Planejamento e GECOI. —
Orientagtes — Plano Comunicagao
Individualizado WhatsApp

Avaliagdo d

Devolutiva a familia

Fonte: Pinto (2023)

Para iniciar o processo de implantacédo a equipe € convidada pela gestao
escolar através de um oficio direcionado a SEMED. Em seguida, h4 anamnese das
criangas com laudos, dos professores do Nucleo Comum e da sala de Recurso
Multiprofissional. SGo marcadas reunides com toda equipe escolar para apresentagao
do Projeto e, depois, reunides com as familias dos estudantes com TEA. Para articular

a comunicacao é criado o Grupo de Ensino Colaborativo- GECOL.
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Figura 2 - Grupo de Ensino Colaborativo- GECOL.

Professor/a/s
AEE

Estudantes 1 Py
(TEA) -

o
g
w
g
e
w

Gas:/u
Coordenador/a
Cvuidador/a

Fonte: Pinto, (2023)

Atualmente existem 10 grupos em funcionamento do GECOL. Os
consistem em grupos de estudos montados nas escolas onde sao implantados o
projeto, funciona através do aplicativo do WhatsApp, ndo héa lider ou hierarquia, é
formulado em uma linha horizontal de pensamento para aproximar os profissionais
devido a distancia geogréfica de todas as escolas a serem atendidas servindo, ainda,
para fortalecer a comunicacao e as trocas de experiéncias e de conhecimentos.

Séo participantes dos GECOL.:

v Equipe Escolar (Gestor, Coordenador, Professores do Ensino Regular

gue possuem alunos com TEA e Professor do AEE).

v Coordenadoras do PROJETEA: Maisa Cunha Pinto e Daniele
Machado.

v Técnicas de Acompanhamento da SAEE da escola a qual ela atua,

tanto do turno matutino e vespertino.

2.3 Procedimentos para atendimentos aos alunos dentro do PROJETEA

A proposta apresentada pelo PROJETEA, segundo a coordenadora Maisa
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Pinto (2023), € que os estudantes com Transtorno do Espectro Autista, que
apresentam prejuizos significativos na comunicacdo, interacdo e comportamento
social, sejam recebidos no ambiente escolar primeiramente na sala de recurso
multifuncional estruturada, no mesmo turno de sua matricula. Nesta sala sera
inicialmente feito um levantamento do nivel basico de aptiddo cognitiva dos
estudantes e apds essa identificacdo, serd elaborado um PEI. Feito o PEI, os
professores, juntamente com os estudantes irdo seguir 0 programa respeitando as
limitacOes e necessidades de cada individuo.

Embora, a proposta seja apontada para a realizacdo das atividades na
SRM estruturada no mesmo turno da matricula, esta nao sera limitada a esse espaco,
pois a elaboracdo do PEI devera em alguns momentos, definidos pelo professor de
SRM, juntamente com o professor regente da sala comum, ser realizado em sala
comum ou nos demais ambientes escolares. E importante enfatizar, que a
permanéncia dos estudantes nesta sala é transitéria e que todas as atividades
desenvolvidas na mesma terdo como fim a permanéncia definitiva dos estudantes na
sala de aula comum. Concomitante a estas atividades, serdo ofertados palestras,
formacdes e grupos de estudos para os profissionais que atuam de forma direta ou
indireta com esses estudantes. Este projeto foi realizado por etapas, que foram

progressivas ou concomitantes, como demonstra as etapas abaixo.

Etapas dos atendimentos aos estudantes com TEA

- Alindicacéo para o atendimento serd através do técnico de acompanhamento;

- O aluno sera encaminhado pelo profissional itinerante, mediante relatério com
historico de apresentacdo do aluno. Contendo também as estratégias
utilizada pelo professor para o atendimento desse estudante;

- Em seguida seréd agendada via técnico a visita a escola;

- O estudante sera avaliado pela equipe técnica (pedagogo, psicologo,
terapeuta ocupacional, fisioterapeuta, pedagogo.) acompanhado pelos
técnicos itinerantes do nucleo;

- Cada profissional utilizara o seu préprio instrumento de avalia¢céo;

- ApOs estudo de caso e discusséo sera elaborada a estratégia de atendimento
gue sera apresentada ao coordenador pedagogico, através do coordenador
do projeto, ao professor do ensino comum e da sala de recursos que juntos
fardo o plano de ensino. lar fard o planejamento com apoio do professor;

- O professor da sala regular far4 o planejamento com apoio do professor de
sala de recursos para que trabalhem em paralelo;

- Apés essa etapa 0 coordenador do projeto ficara acompanhando o trabalho
a ser desenvolvido a cada quinzena, momentos em que o professor de sala
de recursos e sala regular detalharam os avancos e retrocessos dos alunos
ora por escrito, ou verbalmente;

- Mediante a condicdo de cada estudante, este serd encaminhado para
atendimento hora em sala de recursos multifuncional, hora em sala regular
de ensino ou provisoriamente somente em sala de recursos estratégias a
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serem definidas junto aos professores envolvidos no processo e coordenador
da escola.

- A professora da sala regular serd encaminhada para participar do curso de
TEA promovido pela SEMED;

- O professor passara por atendimento com o psicologo (escuta),
mensalmente.

- A familia sera atendida pelo assistente social e pedagogo para receber
orientacdes quanto aos estimulos que fara em casa. (tudo sera registrado);

- Se o estudante apresentar evolugéo atingindo os objetivos propostos sera
desligado do projeto. (Pinto, 2023).

O PROJETEA da prioridade a formacgBes continuadas, com uma
preferéncia por sessdes presenciais, além de aproveitar formatos de ensino remoto e
hibrido, tirando proveito dos beneficios que a comunicagdo virtual oferece a rede
publica municipal. Isso se baseia na premissa de que professores bem capacitados
tém maiores chances de implementar praticas inclusivas que sdo mais qualificadas,
democréticas e eficazes.

Além disso, o0 PROJETEA realiza um trabalho de apoio pedagdgico nas
Unidades de Educacao Bésica (UBES), tanto de maneira presencial quanto remota,
com o objetivo de desenvolver pesquisas/acées em algumas unidades selecionadas
devido a necessidade de compartilhar experiéncias bem-sucedidas de incluséo
escolar de criancas e estudantes com TEA. A pesquisa/acdo, neste contexto, ndo so
divulga experiéncias como também permite mapear, intervir, acompanhar e
enriquecer a formagdo com base no Ensino Colaborativo, facilitando também a anélise
dos resultados.

E importante destacar ainda que a expansdo do PROJETEA de 12 para 35
escolas, e a incorporacdo de professores de AEE nas salas de ensino comum,
representou um grande avango. “Estes professores fortalecem significativamente o
trabalho colaborativo nas escolas, promovendo a inclusdo efetiva das criancas e
estudantes com TEA” (Pinto, 2023, p. 33).

Analisa-se, ao observar as etapas, a organizacdo de todo um passo a
passo, compreendendo que a inclusdo e permanéncia de estudantes com TEA,
apresentam para as escolas um grande desafio, e como tal, necessita de um maior
investimento arquitetdnico, conceitual e funcional. As diretrizes para a construcéo de
escolas inclusivas, orientadas pelo MEC, delineiam que “As escolas tém que encontrar
a maneira de educar com éxito todas as criancas, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severas.” (Brasil, 2006, p. 21).

Em relacdo a implementacdo do atendimento nas escolas, Pinto (2023),
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destaca as etapas necessérias que variam conforme o contexto e as demandas

especificas e, um sequenciamento de acdes descrito a seguir:

Quadro 1 - Fluxo das Acdes da Equipe PROJETEA
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Fase I:
e Formacado Continuada de professores e técnicos do PROJETEA,
e Formacao inicial, 20h — INCLUSAO ESCOLAR DO INDIVIDUO COM TEA.

e Formacdes mensais sobre tematicas pertinentes a incluséo escolar e ao

exercicio de suas funcoes.
Fase Il
e Levantamento dos perfis e especificidades das criancas e estudantes com
TEA,

e Andlise dos documentos de matricula, dossiés, entrevista com familias,
anamneses, entrevista com os profissionais da escola, observacéo da

crianca e/ou estudante no ambiente escolar.

Fase Ill:

e Avaliacdo das habilidades béasicas do aprendiz e construcdo do PEI;

e Trabalho realizado colaborativamente com o professor de AEE-PROJETEA,
professores de EC e SRM e esclarecimento aos pais/responsaveis acerca

dos objetivos e estratégias adotadas.

Fase IV:

e Aplicacdo do PEI, avaliacdo e Replanejamento;

e Trabalho volante do professor de AEE- PROJETEA nas salas de EC.
e Apoio e supervisdo das técnicas — PROJETEA

e OrientacOes da coordenacao — PROJETEA

Fase V:

e Acompanhamento permanente e avaliagdo dos resultados;

e O Planejamento de Ensino Individualizado — PEI é o principal instrumento

nesta fase.

e Relatérios mensais séo elaborados para visibilidades do processo.

Fonte: Pinto, 2023, p. 34
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Quadro 2 - Fluxo das Acdes nas UEBS

38

Fase 1:

e |dentificac@o das escolas com maior numero de matriculas de alunos com

TEA e seus respectivos niveis de suporte
e Acdo que pode ser realizada, prioritariamente, pelos técnicos de

acompanhamento da SAEE, mas também os da SAEI e da SAEF.

Fase 2:

e Inicio das acbes do PROJETEA.

e Palestras de sensibilizacdo quanto ao autismo e a inclusédo das criancas

e/ou estudantes com TEA para a equipe escolar e familias.

e Apresentacdo do PROJETEA. Implantacdo do GECOL.

Fase 3:

e Formacdes com a equipe escolar;
e Formacdo Continuada de Professores, carga horéaria de 20h — INCLUSAO

ESCOLAR DO INDIVIDUO COM TEA

Fase 4:

e Implantacdo de Grupo GECOL
e Grupo virtual que permite estudos de caso, orientacdes, ajuda muatua,

sugestdes, resolucdo das problematicas que se apresentem.

Fase V:

e Acompanhamento Permanente e avaliacao dos resultados,

e O Planejamento de Ensino Individualizado — PEI é o principal instrumento

nesta fase.

Fonte: Pinto, 2023, p. 34.



39



40

Quadro 3 - Fluxo das acBes em situacdes especificas nas Escolas que ainda ndo tém previsto a
implantagdo do PROJETEA

Fase I:

e Identificacdo das criancas e/ou estudantes e respectiva escola que requer

atendimento;
e Agendamento de reunides: com gestores e/ou equipe escolar; com familias.

e Anamnese, avaliacao e observacéo da crianca e/ou estudante no espaco
escolar, com a colaboracdo da equipe multidisciplinar.

Fase Il:

e Identificacdo das criancas e/ou estudantes e respectiva escola que requer

atendimento.

e Palestras de sensibilizacdo quanto ao autismo e a inclusao das criangas e/ou

estudantes com TEA para a equipe escolar e familias.

e Apresentacdo do PROJETEA. Implantacdo do GECOL.

Fase IlI:
e Formacdes com a equipe escolar.
e Formacao Continuada de Professores, carga

e horaria de 20h — INCLUSAO ESCOLAR DO INDIVIDUO COM TEA
Fase IV:

e Implantacdo de Grupo GECOL

e Grupo virtual que permite estudos de caso, orientacdes, ajuda matua,
sugestdes, resolucdo das problematicas que se apresentem.

Fase V:
e Acompanhamento Permanente e avaliagcao dos resultados;

e O Planejamento de Ensino Individualizado — PEI € o principal instrumento

nesta fase.

Fonte: Pinto, 2023, p. 34.

A analise desse cenario aponta para um esforco continuo de incluséao
escolar, abrangendo néo apenas as Unidades de Educacédo Basica (UEBs) que ja
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contam com o PROJETEA, mas também outros contextos dentro da rede de ensino,
onde o suporte para alunos com TEA se faz necessério. A abordagem do programa
reforca a necessidade de uma rede de ensino que seja responsiva e adaptavel as
necessidades de todos os estudantes, com énfase especial naqueles com TEA.
Segundo a proposta oficial do projeto, por meio da ampliacédo do programa
e da aplicacdo de préticas colaborativas, o projeto oferece suporte individualizado em
areas especificas, ao mesmo tempo em que serve como um modelo para a incluséao
em toda a rede. Dessa forma, contribui para o desenvolvimento de um ambiente
educacional mais inclusivo e preparado para lidar com a diversidade de seus alunos,
promovendo a equidade e assegurando o acesso a uma educacgao de qualidade para

todos.
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3 ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NA SALA REGULAR:

Integracdo ainda presente ou ja inclusdo?

A sistematizacdo de leis ndo garantiu e ainda ndo garante,
necessariamente, a conquista de ampliagcdo dos direitos sociais e humanos, por si
sé, ndo assegura o cumprimento de acdes necessarias a existéncia de uma
sociedade humanizada. Durante décadas, a escola se consolidou e, de certa forma,
ainda ndo deixou de consolidar mecanismos de seletividade e de excluséo, pois foi
criada para ser instrumento funcional de formacao de uma ordem social.

Desde 1970, aqui no Brasil, uma das principais tendéncias ou um dos
principios filosoficos que orientaram a pratica educacional da educacao especial foi
a integracdo. Segundo Borges, Ornellas e Fernandez (2012) o termo nasceu nos
paises escandinavos, precisamente na Dinamarca, e que teve ampla aceitacdo nos
Estados Unidos, posteriormente acompanhado pelo Canada, cuja finalidade era
atender aos objetivos da corrente integracionista, em defesa dos alunos com alguma
deficiéncia ou com dificuldades especificas na aprendizagem.

Oliveira e Vieira (2018), explicam que o termo integrar, simplesmente
alcanca o mero aceitar, permitir a matricula e que os alunos fiquem na escola regular
somente se acompanharem os ritmos da turma. Trata-se de uma insergao parcial,
na qual a escola ndo muda totalmente e que permite somente alguns alunos ditos
“especiais” ficarem na sala de aula regular, se forem considerados aptos. Verifica-
se que a integracdo insere o0 aluno em um grupo do qual foi excluido anteriormente,

Mantoan (2003) define a integracdo com um exemplo comparativo:

[...] Integrac@o escolar, cuja metafora é o sistema de cascata, € uma forma
condicional de inser¢cdo em que vai depender do aluno, ou seja, do nivel de
sua capacidade de adaptacdo as opcbes do sistema escolar, a sua
integracdo, seja em uma sala regular, uma classe especial, ou mesmo em
instituicbes especializadas. Trata-se de uma alternativa em que tudo se
mantém, nada se questiona do esquema em vigor. (Mantoan, 2003, p. 8,
apud Borges; Ornellas; Fernandez, 2012).

Observa-se, de acordo com Mantoan (2003), uma pseudo-aceitacado na
abordagem integracionista, pois passa a falsa ideia de que todos os alunos, inclusive
com deficiéncia, tenham acesso a educacéo, entretanto, o que existe de fato € uma

segregacao, onde esse grupo de alunos ficam separados em turmas especiais que

0S segregam, nas quais a forma de insercéo depende da capacidade do aluno de se
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adaptar ao sistema.

Diante desse contexto, ocorre a aceitacdo da segregacdo para 0s
tedricos, integracionistas, que ndo percebem ou ndo aceitam que as diferencas sao
comuns a todos os seres humanos e ndo apenas entre as pessoas com deficiéncia,
tratando-se de uma visdo contraditoria. Para Borges, Ornellas e Fernandez (2012),
existem uma série de contradi¢des, ja que os mesmos defendem a igualdade de
direitos e a democratizacdo do ensino, ao mesmo tempo em que defende o envio de
alunos a escolas especiais, tendo em vista o despreparo das escolas regulares para
o0 atendimento.

Infelizmente, por falta de informacdes, os termos integrar e incluir, muitas
vezes, sdo usados como sinbnimos e causam frequentes polémicas entre o0s
profissionais que trabalham no atendimento de criancas com deficiéncias.
Esclarece-se, porém, que a inclusdo escolar envolve diferentes aspectos da
realidade, compreendendo pessoas e atitudes para alcanca-la, porque uma escola
inclusiva atende a todo o aluno, independente da deficiéncia. Carmo, 1998 apud

Borges; Ornellas; Fernandez (2012), ressalta que

O ideal de incluséo € dirigido a todos, independentemente das diferencas e
desigualdades que possuam. Porque sao diferentes, todos podem
permanecer juntos, no mesmo espago e ao mesmo tempo. Nessa linha de
raciocinio, trata-se de mais uma maneira de tentar igualar a todos pela
diferenca e pela desigualdade. (Carmo, 1998 apud Borges; Ornellas;
Fernandez, 2012, p. 06).

Dentro do contexto da citacdo, entende-se que antes a integracao
defendia o discurso da igualdade idealizada entre os sujeitos, afirmando que “todos
eram iguais”, agora, o principio da inclusédo afirma que “todos n6és somos diferentes”,
e por isso, devemos permanecer juntos. Dessa forma, somos igualados agora, pela
diferenca. Assim, somos agora igualados pela diferenca e pela desigualdade, pois,
0 que temos de comum ou de igual é a evidente constatacdo de que todos nés
somos diferentes.

Em uma concepcéo de incluséo, entende-se que ndo € o aluno que deve
se adaptar/ajustar a escola, mas ao contrario, ela deve adaptar-se ao aluno. O
paradigma da escola inclusiva, concordando com Borges, Ornellas e Fernandez
(2012), trata-se da nova e atual proposta de se atender aos educandos PAEE, com

qualidade, sem estigmatizac&o ou discriminacao.
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Sampaio e Sampaio (2009) afirmam que ao longo dos anos 90 e até os
dias de hoje, a “educacéo inclusiva vem firmando-se no plano internacional e na
legislagao brasileira como uma conquista dos direitos humanos”. Trata-se de uma

concepcao politico pedagdégica que, ainda segundo as autoras,

Desloca a centralidade do processo para a escolarizacdo de todos os
alunos nos mesmos espacos educativos, produzindo uma inversédo de
perspectivas no sentido de transformar a escola para receber todos os
educandos com suas diferencas e caracteristicas individuais. (Sampaio;
Sampaio , 2009, p. 23).

A ampliacdo do acesso a educacao resultou no aumento da quantidade de
estudantes nas escolas e, consequentemente, de criangas que apresentam
dificuldades de aprendizagem. Atualmente, o contexto escolar brasileiro ainda é
caracterizado por altos indices de insucesso e evasdo escolar, 0 que impacta
diretamente a qualidade geral da educacdo. Além disso, como aponta Mantoan
(2003), persiste a exclusdo daqueles alunos que o sistema educacional ndo consegue
atender adequadamente. Embora tenha havido avancos no acesso a escola, o desafio
de garantir a efetiva aprendizagem para todos os estudantes ainda permanece.

Mantoan (2003), acrescenta que

A inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois néo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral (Mantoan, 2003, p. 19).

Infelizmente, as palavras de autoras tdo conceituadas ainda refletem uma
realidade distante no Brasil. O sistema publico de ensino enfrenta significativas
limitagcBes no que diz respeito a incluséo, especialmente de criancas com TEA.

Embora esses estudantes tenham seus direitos legitimados, muitos
docentes se sentem despreparados ao lidar com os diferentes comportamentos
apresentados por criangas com autismo. Apesar de compartilharem dificuldades no
desenvolvimento, cada caso é unico. Por isso, compreender como funciona o
cérebro das pessoas com autismo, conhecer suas peculiaridades e valorizar seu
potencial sdo passos essenciais para garantir um atendimento educacional inclusivo,
onde as diferencas sejam respeitadas e as criancas possam ser plenamente
incluidas socialmente.

Nessa perspectiva, para saber as possibilidades de atua¢cdo com criangas
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com autismo e ter um ensino de qualidade, é necesséario conhecer aspectos
importantes dos Transtornos Globais do Desenvolvimento para educacao escolar,
com o propésito de aprimoramento e ampliacdo de possibilidades.

No Brasil, a partir da edicdo da Lei 12.764/2012, que institui a "Politica
Nacional de Protec&o dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista”,
a pessoa com autismo passou a ser definida também como pessoa com deficiéncia
e em decorréncia da novel legislacao foi possivel estender as pessoas com autismo
0S mesmos direitos ja garantidos as demais pessoas com deficiéncia.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD) de 2022, cerca de 18,9 milhdes de pessoas, ou 8,9% da populacdo
brasileira, possuem algum tipo de deficiéncia. O Nordeste € a regido com maior
prevaléncia, com 10,3% da populacdo apresentando alguma deficiéncia, enquanto
0 Sudeste tem a menor prevaléncia, com 8,2% (Brasil, 2023a).

Em termos de educacado, os dados do Censo Escolar de 2023 indicam
gue o numero de alunos matriculados na educacao especial chegou a 1.771.430,
um aumento de 41,6% em comparagdo com 0s cinco anos anteriores. Desse total,
62,9% das matriculas estdo concentradas no ensino fundamental, e 95% dos alunos
com deficiéncia estéo incluidos em classes comuns (Brasil, 2023b).

Atualmente, o Brasil ndo possui dados oficiais amplamente atualizados
sobre a prevaléncia de autismo em sua populacdo. No entanto, o Censo 2022 do
IBGE incluiu, pela primeira vez, uma pergunta sobre diagnéstico de autismo, o que
devera fornecer dados mais precisos em um futuro préximo. Esse resultado esta
previsto para 2025. Enquanto isso, especialistas estimam que o pais tenha em torno
de 2 milhdes a 6 milhdes de pessoas no espectro autista. Esse nimero é baseado
em dados globais, especialmente do CDC (Centers for Disease Control and
Prevention) dos Estados Unidos, que indicam que 1 em cada 36 criancas esta no
espectro do autismo(Apolinario, 2023).

No contexto mundial, o autismo tem sido identificado em cerca de 2,8%
da populacao infantil nos Estados Unidos, e esses dados servem como referéncia
para outros paises, inclusive o Brasil, ja que ndo ha evidéncias de que a prevaléncia
seja significativamente diferente entre as nacdes (Apolinario, 2023). Esses numeros
sugerem que a presenca de pessoas autistas na sociedade esta aumentando, o que
gera a necessidade de um maior preparo por parte de instituicbes publicas e

privadas para atender a essa demanda de maneira eficaz e inclusiva.
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Nas instituicdes educacionais, para efetivacdo desses alunos na escola
regular, pesquisadores como Rodrigues (2008), Cunha (2010) e Garcia (2013)
enfatizam a formacéo dos professores e dos demais profissionais da educacdo como
elemento essencial para efetivacdo da educacédo inclusiva, entendendo que as
turmas sdo heterogéneas.

Ao longo dos ultimos anos, os avancos na inclusédo escolar de criangas
com TEA e outras deficiéncias tém sido expressivos, mas ainda ha desafios
significativos a serem superados. A legislacdo e as politicas publicas, como a Lei
12.764/2012 e os dados do Censo Escolar de 2023, mostram que o Brasil tem feito
esforcos para promover a inclusdo educacional, mas a pratica ainda encontra
barreiras, especialmente no que diz respeito a capacitacdo docente e a infraestrutura
adequada.

O caminho para a efetivagdo de uma educacéo verdadeiramente inclusiva
passa por mudancas profundas na formacdo dos professores, como defendem
diversos estudiosos, e pela criagdo de ambientes educacionais colaborativos, onde
professores da educacéao regular e especialistas em educacéo especial atuem em
conjunto. Conforme discutido por Rodrigues (2008) e Fontes (2013), essa
cooperacao € essencial para que o aprendizado e o desenvolvimento social de
estudantes com TEA e outras deficiéncias possam ocorrer de maneira plena,
garantindo que cada aluno, com suas especificidades, tenha as mesmas

oportunidades de inclusdo e progresso no ambiente escolar

3.1 Entendendo o TEA e aimportancia das intervencdes precoces

O TEA é um dos transtornos do neurodesenvolvimento mais prevalentes
na infancia e tem comprometimento de dois dominios centrais: 1) déficits na
comunicacdo social e interacdo social e 2) padrdes repetitivos e restritos de
comportamento, interesses ou atividades (Cordioli; Kieling; Silva; Passos; Barcellos,
2014).

A investigacao sobre este transtorno, TEA, evoluiu significativamente ao
longo dos séculos XX e XXI, marcando um periodo de intensos estudos no campo
da psiquiatria focados nas dinamicas psicossociais do desenvolvimento infantil. Os
primeiros estudos notaveis nesta area incluem o trabalho de Plouller em 1906, que

observou criangas diagnosticadas com deméncia infantil exibindo comportamentos
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de retraimento social, o que ele associou a uma forma de TEA. Mais tarde, em 1911,
Bleuler expandiu a compreensédo do TEA ao descrevé-lo como uma desconexao
com a realidade motivada por barreiras significativas na comunicacgéao interpessoal.

Um marco importante na historia do TEA veio com os estudos de Leo
Kanner, um psiquiatra austriaco radicado nos EUA, que, em 1943, analisou onze
criangcas que mostravam severas dificuldades de interagcdo desde o nascimento.
Kanner identificou comportamentos como a resisténcia a mudancas, movimentos
repetitivos, e dificuldades na comunicacao, incluindo ecolalia e o uso peculiar de
pronomes. Essas observagbes foram detalhadas em seu influente trabalho
"Distarbios Autisticos do Contato Afetivo".

Simultaneamente, e sem conhecimento dos estudos de Kanner, Hans
Asperger na Austria descreveu em 1944 criancas com condicdes similares, que
exibiam isolamento social, mas demonstravam habilidades intelectuais notaveis.
Asperger propds o conceito de "psicopatia autistica”, delineando um perfil de
personalidade estavel caracterizado pelo retraimento social acompanhado de
talentos especificos.

Estes estudos fundamentais abriram caminho para uma compreensao
mais profunda e matizada do TEA, influenciando decisivamente as praticas
diagndsticas e terapéuticas até os dias de hoje. A evolugéo continua das pesquisas
destaca tanto os desafios quanto os avancos na abordagem desse complexo
espectro de condicdes.

Os primeiros relatos sobre TEA, de acordo Mattos e Nuernberg (2011),
tiveram como base a pesquisa de caso de onze criangas acompanhadas pelo Dr.
Leo Kanner, em 1943, pesquisa a qual constatou a inabilidade dessas criancas em
estabelecer relacdes com outras pessoas e dificuldades com a fala (Mattos;
Nuernberg, 2011), publicando, em uma revista de Neuropediatria, um artigo
intitulado “Os disturbios Autisticos do contato afetivo”. Seguindo o exemplo do
colega, em 1944, o psiquiatra e pesquisador Hans Asperger também fez publicacdo
sobre o tema, em um artigo intitulado “A psicopatia autista na infancia” (Dias, 2015).

Durante a década de 1970, diversos estudos comegaram a explorar mais
detalhadamente as caracteristicas que haviam sido inicialmente observadas por
Kanner e Asperger nos anos 1940. Um dos principais avancgos foi feito por Michael
Rutter, cujas pesquisas resultaram na identificagdo mais clara dos descritores

utilizados para diagnosticar criangas com TEA, consolidando quatro caracteristicas
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principais e classificando-as sob o termo Transtorno Invasivo do Desenvolvimento
(TID).

Esses critérios foram incorporados ao Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM), desenvolvido pela Associacdo Americana de
Psiquiatria, apdés um processo de mais de uma década de estudos e revisées. O
manual foi elaborado por equipes de profissionais de diferentes areas, com o
objetivo de oferecer uma classificacdo confiavel e cientifica para a pratica clinica e
a pesquisa.

No DSM-IV, o diagnéstico de TEA era baseado em uma triade de
sintomas, que incluia dificuldades em trés &areas principais: interacdo social,
comunicacdo, e a presenca de comportamentos repetitivos. Esses sintomas
costumam se manifestar na infancia, e o DSM-IV classificava esses casos sob o
titulo de Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), incluindo subcategorias
como Transtorno Autista, Sindrome de Rett, Transtorno de Asperger, Transtorno
Desintegrativo da Infancia, e Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra
especificacdo (American Psychiatric Association, 2002).

A partir de entdo, a nomenclatura do transtorno foi se alterando e,
atualmente, a partir da 52 edicdo do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM- V) em 2013, o rétulo diagnéstico TEA, na versao deste ultimo manual
0 conceito de Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) foi modificado e a
Sindrome de Rett e o Transtorno Desintegrativo da Infancia foram excluidos. Sendo
assim, Autismo, Transtorno de Asperger e Transtorno sem Outra Especificacao
fundiram-se em um Unico diagndstico, chamado Transtornos do Espectro Autista -
TEA. (American Psychiatric Association [APA], 2014).

Na 5% edicdo do DSM-V, as caracteristicas centrais do TEA incluem
déficits persistentes na comunicacao social reciproca e na interagéo social, além de
padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades. Esses
sintomas estao presentes desde os primeiros anos de vida e afetam o funcionamento
diario do individuo. A gravidade desses sintomas pode variar dependendo das
caracteristicas individuais e ambientais, e 0 momento em que essas dificuldades se
tornam evidentes também varia de acordo com essas variaveis. Abaixo, segue o
quadro com os Niveis de gravidade para criangas com Transtorno do Espectro

Autista,
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Nivel de gravidade

Comunicacéo social

Comportamentos restritos e

repetitivos

Nivel 3:

Exigindo apoio

muito substancial

A pessoa com TEA apresenta déficits
graves nas habilidades de comunicacéo
verbal e ndo verbal que causam prejuizos
graves de funcionamento, grande
limitacdo em dar inicio a interagbes
sociais e resposta minima a aberturas
sociais que partem de outros. Por
exemplo, uma pessoa com fala inteligivel

Comportamento inflexivel, com
muita dificuldade em lidar com a
mudanga  ou com outros

comportamentos restritos e
repetitivos que interferem no
funcionamento de forma

acentuada em todas as esferas.
Grande sofrimento e dificuldade

"Exigindo apoio

interacdes sociais e resposta reduzida ou

de poucas palavras que raramente inicia para mudar esses

as interagbes e, quando o faz, tem comportamentos.

abordagens incomuns apenas para

satisfazer as necessidades e reage

somente a abordagens sociais muito

diretas.

Nesse nivel, o sujeito apresenta déficits Comportamento inflexivel, com
Nivel 2: graves nas habilidafies de comunig:a’(;éo muita dificuldade de lidar com a

social verbal e nado verbal; prejuizos mudanca ou outros

sociais aparentes mesmo na presenca de comportamentos restritos /

apoio; limitagdo em dar inicio a repetitivos aparecem com

frequéncia suficiente para serem

"Exigindo apoio

interacdes sociais e exemplos claros
de respostas atipicas ou sem
sucesso a aberturas sociais dos
outros. Pode parecer apresentar
interesse reduzido por interacdes
sociais. Por exemplo, uma pessoa
que consegue falar frases completas
e envolver-se na comunicagéo,

substancial” anormal a aberturas sociais que partem Obvios ao observador casual e
de outros. Por exemplo, uma pessoa que interferem no funcionamento em
fala frases simples, cuja interacdo se uma variedade de contextos.
limita a interesses especiais reduzidos e Sofrimento e/ou dificuldade de
que apresenta comunicacdo ndo verbal mudar o foco ou as agdes.
acentuadamente estranha.

Devido a auséncia de apoio, a Comportamento inflexivel que
pessoa com esse transtorno, causa interferéncia significativa
apresenta déficits na comunicacgao no funcionamento em um ou
. ) social que causam prejuizos mais contextos. Dificuldade em
Nivel 1: notaveis. Dificuldade para iniciar trocar de atividade. Problemas

para organizagao e
planejamento sdo obstaculos a
independéncia.

embora apresente falhas na
conversacao.
Fonte:DSM-5 (APA, 2014, p. 52).
Além disso, o termo ‘“espectro" reflete a ampla variacdo nas

manifesta¢gdes do transtorno, levando em consideragéo o nivel de desenvolvimento,

idade e a gravidade do quadro autista. Com a nova edicdo, o TEA passou a englobar

diagnésticos anteriormente conhecidos como autismo infantil,

sindrome de

Asperger, transtorno desintegrativo da infancia, e outros transtornos globais do

desenvolvimento sem especificacdo (APA, 2013). Esse novo enquadramento do

DSM-V reflete uma visdao mais abrangente e integrada do autismo, considerando
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diferentes niveis de funcionalidade e a individualidade de cada caso dentro do
espectro.

Segundo Mori (2014 apud Mori, 2016), as modificagcbes enumeradas no
DSM-5 (2014) refletem os esforcos de estudiosos em estabelecer uma unidade na
definicdo de autismo e distancid-lo dos conceitos anteriores de esquizofrenia e
psicose. Isso vem sendo alcancado por meio da énfase nos aspectos cognitivos e no
papel da educacéo (Mori, 2014 apud Mori, 2016, p. 53). Observa-se, assim, uma
evolucdo nas pesquisas sobre o TEA e os potenciais beneficios para seu tratamento.

A versao do CID-10 ainda em vigor em 2024 classifica o TEA sob o cédigo
F.84, denominado "Transtornos Globais do Desenvolvimento”. Esta categoria inclui
caracteristicas como dificuldades significativas nas intera¢des sociais reciprocas e na
comunicacdo, além de um repertorio restrito e repetitivo de comportamentos e
interesses (Organizagdo Mundial da Saude, 2008). Atualmente, o Ministério da Saude,
em colaboragdo com a Camara Técnica Assessora e a Organizagdo Pan-Americana
da Saude (OPAS), esta supervisionando a traducédo da CID-11 para o portugués.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) estima que 0 processo de
transicao para a CID-11 ocorrerd ao longo de dois a trés anos, e a previsao € de que
a CID-11 seja oficialmente implementada nos sistemas de informagé&o de vigilancia a
partir de 1° de janeiro de 2025.

Nesta perspectiva, o DSM-5 (APA, 2014) afirma que as caracteristicas
diagnésticas (manifestacbes de prejuizos sociais e de comunicacdo e
comportamentos restritos/repetitivos que definem TEA) sdo claras no periodo do
desenvolvimento. E posteriormente, intervengfes adequadas, além dos apoios atuais,
podem amenizar essas dificuldades, pelo menos em alguns contextos (Apa, 2014).

Pensar em intervencdo adequadas exige-se no “pensar’ maneiras de
qualificar cada vez melhor os profissionais, ja que segundo dados do CDC (Center of
Deseases Controland Prevention), érgdo ligado ao governo dos Estados Unidos,
afirma que se encontra, hoje, um caso de autismo a cada 110 pessoas. E, aqui no
Brasil, dados do Censo Escolar 2022 revelam expressivo aumento nas Ultimas
décadas, no numero de matriculas, na escola comum, de alunos diagnosticados

publico alvo da Educacéao especial. (Brasil, 2018):

O numero de matriculas da educacéo especial chegou a 1,5 milhdo em
2022, um aumento de 29,3% em relacdo a 2018. Considerando apenas a
faixa etaria de 4 a 17 anos da educacdo especial, verifica-se que o
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percentual de matriculas de alunos incluidos em classes comuns também
vem aumentando gradativamente, passando de 92,0% em 2018, para
94,2% em 2022. (Brasil, 2022 c).

A respeito dos dados mais recentes sobre autismo no Brasil, as
estimativas apontam que entre 2 milhdes e 6 milhdes de pessoas podem estar no
espectro autista no pais, embora os numeros precisos ainda estejam sendo
oficializados através do censo populacional de 2022.

Os dados do Censo Escolar de 2023, divulgados pelo INEP, fornecem
informacdes sobre as matriculas de estudantes que fazem parte do publico-alvo da
Educacdo Especial, conforme definido no Art. 58 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996 a saber:

Entende-se por Educacéo Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.(Brasil, 1996)

E importante ressaltar que, a partir do DSM-V, o termo "Transtorno Global
do Desenvolvimento" foi substituido por "Transtorno do Espectro Autista" (APA,
2013, p. 51). Contudo, a LDB (Lei n° 9.394/1996) ainda utiliza o conceito de
"Transtorno Global do Desenvolvimento" no seu Artigo 58, que define o publico-alvo
da Educacao Especial. O Censo Escolar da Educacgao Basica de 2022 reflete essa
divergéncia ao empregar, em diferentes momentos, tanto o termo "Transtornos
Globais do Desenvolvimento" quanto "Transtorno do Espectro Autista”, o que pode
resultar em discrepancias na coleta de dados devido a falta de uniformidade nas
terminologias.

Dada essa incongruéncia, seria vantajoso que as politicas publicas
adotassem uma terminologia padronizada para melhorar a coleta de dados e a
formulacéo de politicas educacionais para esse publico especifico. Para este estudo
técnico, serd usada a nomenclatura "Transtorno do Espectro Autista”, em
conformidade com a Lei n® 12.764/2012, que estabeleceu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e suas
diretrizes.

Durante a quadragésima primeira sessdo do Grupo de Trabalho sobre a
Revisdo Periodica Universal, realizada de 7 a 18 de novembro de 2022, conforme a
resolucao 5/1 do Conselho de Direitos Humanos, varias recomendacgdes foram feitas

ao Brasil. Entre elas, destacam-se a criacdo de uma estratégia federal para
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educacéo inclusiva de criancas com deficiéncia em todos os niveis de ensino e o
fortalecimento de politicas e programas voltados para assegurar os direitos dessas
criancas, especialmente nas areas de educacéo, treinamento e saude. (Onu, 2022).

No ambito das politicas publicas, o Plano de Afirmacéo e Fortalecimento
da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva
(PNEEPEI, 2023) inclui entre suas diretrizes a "Expanséo do Acesso", com foco na
educacao infantil. Isso envolve a criacdo de novas turmas e a priorizacdo da atencao
precoce, recomendando que essa abordagem seja adotada prioritariamente pelos
sistemas de ensino. A busca ativa por estudantes com TEA na primeira infancia pode
ser realizada em colaborag¢do com sistemas de registro, como o CadUnico, Receita
Federal, e a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(CIPTEA), criada pela Lei n°® 13.977/2020.

O interesse pelo diagndstico precoce, para autores como Losapio e
Ponde (2008) defendem a formulacgéo de politicas publicas baseadas em evidéncias,
sugerindo quatro diretrizes:

1. Implementacédo de programas de identificacdo e prevencédo precoce;

2. Ampliacéo do acesso ao publico-alvo da Educacao Especial;

3. Criacdo de redes de apoio diversificadas para escolarizacdo de
estudantes da Educacao Especial;

4. Desenvolvimento de politicas eficazes de formacéao inicial e continuada
para professores e profissionais que atendem esses alunos.

Evidencia-se pelo fato de que as intervencbes precoces poderiam
abrandar dificuldades futuras nessas criancas, sendo gue normalmente essas
manifestacfes sdo sutis e dificeis de serem percebidas pelos pais e pediatras no
inicio do desenvolvimento da crianca, antes dos dois anos.

Para Young et al (apud Grillo; Silva, 2004) algumas manifestacdes
poderiam ser observadas nessa fase do desenvolvimento, pelo fato dessas criancas
apresentarem pouco interesse por objetos e pessoas, terem dificuldade em seguir
objetos e olhar para o rosto humano, falta de brincadeiras imitativas, posturas e
medos inusitados, problemas alimentares, necessidades de rotinas e rituais, pobre
contato visual, movimentos e comportamentos estereotipados e dificuldade com
contato fisico, além de atraso na linguagem verbal ou a deficiéncia na gestdo do
apontar.

De acordo com o pesquisador Schwartzman (2015, p.142), “apesar de
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nao haver cura para os TEAs, pacientes que tenham bom potencial e que sejam
expostos precocemente ao tratamento podem ter seus prejuizos bastante
reduzidos”. E para o diagnéstico precoce do autismo € necessaria uma avaliacao
composta por uma equipe multiprofissional (neuropediatra, psicologos, psiquiatras,
psicopedagogos, fonoaudiélogos), para que se inicie uma intervencéo educacional
especializada.

Dessa forma, podera ser elaborado um plano de intervencdo com
evidéncia cientifica de eficacia e aplicabilidade, de acordo com as necessidades
individuais de cada aluno (Schwartzman, 2015). Lemos, Saloméao e Agripino-Ramos
(2014, p.119) afirmam que os profissionais devem utilizar “estratégias que
contemplem a aquisicdo de habilidades que s&o pré- requisitos para que outras se
efetivem”, destacando que a escola € um dos ambientes que favorecem o
desenvolvimento infantil por conta da oportunidade de convivéncia com outras
criancas e, também, pelas importantes mediacdes realizadas pelo professor, as
quais favorecem a aquisicao de diferentes habilidades nas criancas.

Outro fator a se observar € sobre a auséncia de respostas das criancas
diagnosticadas com TEA, Bosa (2002) e Camargo e Bosa (2009), explicam que
muitas vezes, esta mais relacionada a falta de compreensao do que esta sendo
exigido dela do que a uma atitude de isolamento proposital. Logo, ter essa
consciéncia € importante, pois julgar que a crianca € alheia ao que acontece ao seu
redor faz com que se restrinja a motivagao para investir na sua potencialidade para
interagir.

Os estudos sobre o TEA existem em uma proporgdo significativa, porém
nao existe consenso sobre a técnica de trabalho mais eficaz com os alunos autistas.
Nesta perspectiva, o modelo dos atendimentos multidisciplinares - ou
interdisciplinares — tém como foco contribuir para a melhoria de uma das principais
caracteristicas do transtorno: a dificuldade de generalizacdo. Esses modelos
requerem a ampliacdo do tempo de investimento na criacdo dos vinculos com cada
profissional, ja que a crianga com autismo possui graves problemas de interagédo
(Kwee, Sampaio, Atherino, 2009). E as bases do tratamento envolvem técnicas de
mudanca de comportamento, programas de trabalho e terapias de

linguagem/comunicacédo (Gadia, Tchman, Rotta, 2004).
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4 PROPOSTAS VIAVEIS PARA O PROCESSO DE APRENDIZADO DOS ALUNOS
PAEE: Andlise das abordagens sobre o PEI, o DUA e o Ensino Colaborativo

Este topico discute trés estratégias fundamentais para o processo de
aprendizado para alunos que séo publico-alvo da educacéo especial (PAEE): o Plano
Educacional Individualizado (PEI), o Design Universal para a Aprendizagem (DUA) e
o Ensino Colaborativo. A seguir, sdo apresentadas e analisadas as caracteristicas e
contribuicbes de cada uma dessas abordagens, destacando como podem ser
implementadas de maneira eficaz para promover a inclusao escolar.

A dimenséo do processo de aprendizado refere-se a todas as variaveis
envolvidas no desenvolvimento cognitivo e na assimilacdo de conhecimento por parte
dos alunos, incluindo aqueles com TEA. Esse processo esta interligado a fatores
externos, como o ambiente escolar, estratégias pedagdgicas adaptadas e o suporte
oferecido pelos educadores, além de fatores internos, como as habilidades individuais,
as peculiaridades do desenvolvimento e as necessidades especificas de cada
estudante, incluindo os com TEA. O aprendizado, portanto, abrange ndo apenas a
absorcdo de conteddos académicos, mas também o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, como a comunicacdo e a interagdo social,
fundamentais para o crescimento integral do individuo.

Apostar em abordagens inovadoras no ensino tem sido um dos principais
pontos de interesse entre aqueles que se dedicam a novas formas de aprendizagem.
Discutir o papel da aprendizagem para o publico-alvo da Educacéao Especial — definido
pela Lei n® 9.394/1996 (LDB), que inclui alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo — proporciona uma nova
perspectiva sobre as praticas educacionais adotadas nas escolas.

Os estudantes desse grupo, com seus modos particulares de
aprendizagem, impulsionam uma reflexdo sobre diversos aspectos do ambiente
escolar, como a reformulacdo dos curriculos, o planejamento de atividades, a
disposicdo dos espacgos fisicos e a escolha das metodologias e dos métodos de
avaliacdo. Embora o direito a educacdo seja inalienavel, ainda existe uma
desigualdade na oferta educacional para os alunos com diferentes condicdes
biopsicossociais e ambientais. No entanto, o progresso em torno do acesso, da
permanéncia, da participacdo e da aprendizagem tem sido o fator-chave para derrubar

barreiras e criar ambientes educacionais mais inclusivos e equitativos.
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Um recurso fundamental no processo de inclusdo escolar € o AEE, que
desempenha um papel essencial na promoc¢éo da igualdade de oportunidades entre
os estudantes. Previsto pela Lei n°® 9.394/1996 (LDB) e regulamentado pelo Decreto
n°® 7.611/2011, o AEE consiste em um conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e estratégias pedagogicas que sdo organizados institucionalmente
para atender as necessidades dos alunos da Educacdo Especial. Esse servico pode
ser ofertado tanto em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) no ambiente escolar
guanto em centros de AEE de instituicbes publicas ou comunitarias, confessionais ou
filantropicas, sem fins lucrativos.

O AEE, obrigatério tanto em escolas publicas quanto privadas, tem como
principal objetivo a identificacdo, elaboracéo e organizacdo de recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que permitam a plena participacdo dos estudantes, levando em
consideracao suas necessidades especificas. Além disso, h& a possibilidade de firmar
convénios com Centros de AEE, tanto publicos quanto privados, cuja regulamentacao
pode ser feita pelos conselhos estaduais e municipais, como exemplificado pela
Resolucao n° 234/2021 do Conselho Estadual de Educacao do Para.

A organizagéo e execucgdo do AEE envolvem uma equipe multidisciplinar,
composta por profissionais da escola (gestao, coordenacdo pedagogica, professores
e especialistas), a familia do aluno, além de agentes terapéuticos, como psiquiatras,
terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos e psicélogos. No entanto, desafios como a
falta de planejamento colaborativo, a escassez de profissionais qualificados e o
desconhecimento sobre a funcdo do AEE ainda sé@o obstaculos a serem superados,
apesar das normativas vigentes, como a Resolucdo n® 4/2009, que estabelece
diretrizes para o AEE na Educacéo Basica.

O papel do AEE é indispensavel no contexto de uma educacao inclusiva.
Para Carneiro, (2023), a escola que busca ser inclusiva deve garantir que o AEE esteja
devidamente implementado e em pleno funcionamento. A relevancia desse servigo é
reconhecida pela Constituicdo Federal, que, no artigo 208, inciso Il, estabelece o
dever do Estado de oferecer o AEE como parte das atividades escolares, devidamente
previsto no Projeto Politico Pedagogico (PPP).(Brasil,1988)

Para garantir a oferta e a qualidade do AEE, documentos como o Decreto
n° 7.611/2011 e a Resolugdo n° 4/2009 do Conselho Nacional de Educacgao
(CNE/MEC) trazem orientacgOes claras. Eles abordam dois aspectos fundamentais: 1)

as atribui¢cdes do AEE e 2) os instrumentos utilizados para sua efetividade. Em relacéo
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as atribuicdes, o professor deve possuir formacgéo inicial em docéncia e especializagdo
em Educacdo Especial, permitindo-lhe atender as necessidades dos alunos e
articular-se com as familias e demais profissionais da escola. Ja no que diz respeito
aos instrumentos, o PEI e o PAEE séo ferramentas essenciais para adaptar o ensino
as especificidades de cada aluno.

Tanto no PEI quanto no PAEE, o processo de elaboracdo deve ser
conduzido de maneira colaborativa, envolvendo a participacdo de uma equipe
multiprofissional, composta pelo professor da sala comum, o acompanhante
especializado, a coordenacédo pedagdgica e o professor do AEE. Este ultimo, devido
a sua especializacdo, desempenha um papel central na coordenacdo e articulacéo
desse processo. Essa abordagem colaborativa esta alinhada com a proposta do Plano
de Afirmacéo e Fortalecimento da PNEEPEI, que defende a integracdo de diferentes
profissionais no desenvolvimento de estratégias educacionais inclusivas.

A dimensao do processo de aprendizado para o publico-alvo da Educacao
Especial (PAEE) envolve uma analise ampla que considera tanto os fatores cognitivos
guanto 0s socioemocionais e comunicacionais que impactam o desenvolvimento
educacional. Ao longo deste capitulo, verificou-se que, para que o aprendizado de
alunos com TEA e outras deficiéncias ocorra de maneira eficaz, é imprescindivel o
uso de estratégias adaptadas as necessidades individuais de cada aluno, bem como
o suporte adequado dos educadores e a articulacdo entre a equipe pedagdgica.

A importancia do AEE foi destacada como um recurso essencial para
garantir a igualdade de oportunidades. O AEE, juntamente com instrumentos como o
PEI, auxilia na personalizacdo do ensino, permitindo que os professores desenvolvam
estratégias pedagogicas mais direcionadas, especialmente no contexto de escolas
inclusivas. Além disso, o envolvimento de uma equipe multidisciplinar, composta por
educadores, terapeutas e familiares, mostrou-se fundamental para a implementacao

eficaz de praticas inclusivas.

4.1 Ensino Colaborativo: um modelo possivel e acessivel

Assim, o capitulo reforga que o processo de aprendizagem no contexto da
Educacéo Especial € dindmico e complexo, exigindo uma abordagem colaborativa que
contemple o desenvolvimento integral dos estudantes, com atencdo as suas

particularidades. O sucesso desse processo depende da flexibilidade e da constante
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revisdo dos métodos utilizados, conforme orientam as politicas publicas e os
referenciais tedricos que fundamentam a inclusdo escolar.

A incluséo escolar, entendida como a participacao plena e efetiva de todos
os alunos, independentemente de suas habilidades e caracteristicas, € um desafio
que requer abordagens inovadoras e colaborativas. Ap6s décadas de direitos
garantidos em lei, ainda existe um grande desafio proporcionar aprendizado a todos
os alunos, destacando aqueles identificados como PAEE.

Assim, quando o assunto € processo de escolarizacdo desse grupo
especifico de alunos, PAEE, existe o desafio de organizar oportunidades de
aprendizagem e ampliar respostas as demandas educativas desses estudantes, com
o intuito de equilibrar homogeneidade e heterogeneidade. Desvencilhar-se do modelo
clinico terapéutico da deficiéncia € fundamental, visto que esse modelo tende a
reforcar a exclusdo ao atribuir unicamente ao aluno a responsabilidade por seu
sucesso ou fracasso escolar (Lopez, 2012).

A concepcdao clinica, embora ultrapassada, ainda persiste em algumas
praticas de AEE, quando este é oferecido de forma isolada do contexto da sala
comum, 0 que retira da instituicdo de ensino a responsabilidade pelo ensino do
estudante PAEE (Mendes; Maturana, 2016). Conforme Lépez (2012), a inclusédo
escolar, implica em garantir a participacéo plena dos estudantes PAEE nas atividades
da sala de aula no ensino regular, promovendo sua efetiva integracéo e participacao
no curriculo comum, com objetivos diferenciados, quando necessario.

Conforme destacado por Capellini e Zerbato (2019),

[...] as propostas da Educacéo Inclusiva preveem modificagbes substanciais
na arquitetura da escola, nos métodos de ensinar e avaliar, na reorganizacao
do curriculo e na elaboragdo de um planejamento que atenda as demandas
da diversidade. (Capellini; Zerbato, 2019, p. 20)

Sendo assim, injusto atribuir unicamente ao professor da classe regular a
responsabilidade por essas mudangas, visto que isso pode resultar na mera
socializacdo dos estudantes PAEE na escola, sem efetiva aprendizagem (Zerbato;
Mendes, 2018). Ainda para Zerbato e Mendes (2018), uma escola inclusiva requer a
construcdo de uma cultura colaborativa entre professores de Educacao Especial e
profissionais especializados, visando elaborar e implementar préaticas pedagdgicas
inclusivas. A parceria entre o professor da classe comum e o professor de Educacgao

Especial € essencial para garantir o acesso dos estudantes PAEE ao curriculo
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comum, por meio do Coensino ou ensino colaborativo (Mendes; Vilaronga; Zerbato,
2014).

O documento oficial da Politica Nacional da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva/2008 deixa claro ao declarar que os sistemas de

ensino devem responsabilizar-se pela educacéo de todos os alunos (Brasil, 2008):

O principio fundamental desta Linha de Acdo é de que as escolas devem
acolher todas as criancas, independentemente de suas condices fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem nas
ruas e que trabalham; criancas de popula¢des distantes ou némades;
criancas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criancas de outros
grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados. (Brasil, 2008, p.17/18).

Diante a citagcao, percebe-se o enorme desafio da escola em proporcionar
a todos, que ali frequentam, a aquisicdo de bases de cultura que Ihes possibilitem
viver com maior igualdade de condi¢des e, ao mesmo tempo, conciliar as diferengas
individuais mediante o0 acesso a aprendizagem basica, respeitando as diferencas
culturais, sociais e individuais. Quando recebem um aluno que demanda um
atendimento especial, em geral esse professor do ensino comum “n&o encontra o
suporte/apoio, seguranca, e condi¢cdes de trabalho para escolarizar com qualidade
seus alunos.”(Rabelo, 2012, p.46).

Pensar em Educacéo Inclusiva significa pensar em uma escola que seja
possivel 0 acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde os mecanismos de
selecdo e discriminagdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos
de identificacdo e remocao das barreiras para a aprendizagem (Pletsch; Fontes,
2006; Glat; Blanco, 2007).

Complementando essa ideia, Oliveira (2007, p. 512), destaca que a
Educacéao Inclusiva deve ser pensada como um espacgo capaz de acolher todos os
alunos, sem distin¢ao, incorporando as diferencas no cotidiano escolar. Para que
isso ocorra, é necessario transformar a organizacao diaria da escola, o que inclui a
adocdo de novas formas de estruturacdo e praticas pedagogicas adequadas as
necessidades individuais dos estudantes. E, acrescentando Ainscow (2004), onde o

mesmo sugere que

A incluséo escolar deve ser ancorada em trés aspectos inter-relacionados,
a saber: a) a presenca do aluno na escola, substituindo o isolamento do
ambiente privado familiar pela sua inser¢do num espago publico de
socializacdo e aprendizagem; b) a sua participacdo efetiva em todas as
atividades escolares, a qual ndo depende apenas de ‘estimulos’ de colegas
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e professores, mas do oferecimento de condi¢cdes de acessibilidade e
adaptacOes curriculares que se fagcam necessarias; e c) a construgdo de
conhecimentos, funcdo primordial da escola, e meta a ser perseguida

durante o processo de inclusao. (Ainscow, 2004 apud Glat, 2018, p. 345).

Essa abordagem permite entender que a educacdo inclusiva € um
processo dindmico que exige transformacdes tanto estruturais quanto pedagdgicas
no ambiente escolar. Observa-se que na realidade as propostas apresentadas pelos
estudiosos citados estdo muito distantes do ideal, a solugédo apontada pelas politicas
publicas tem-se mostrado ineficiente, pois sdo no minimo simplista de acordo com
Pereira (2017), jA que preveem como Unica forma de efetivacdo da perspectiva
inclusiva fazer atendimento complementar nas salas de recursos multifuncionais

(SRM). Isto porque,

Pressupor que o professor da SRM seja especializado em todos os tipos de
especificidades e niveis de ensino, que todos os alunos podem se
beneficiar igualmente do mesmo tipo de apoio e que poucas horas de
atendimento na SRM serdo suficientes para garantir educacgéo de qualidade
ao aluno PAEE (Pereira, 2017, p. 31).
Na realidade, o especialista do AEE néo tem todas essas habilidades
esperadas e sugeridas pela propria legislagdo. Assim como Pereira (2017),
Vilaronga (2014) também aponta uma outra dificuldade para se manter apenas o
atendimento complementar nas salas de recursos multifuncionais (SRM), a
comunicacdo entre os professores da SRM e da sala de ensino comum, pois, no
geral estes profissionais trabalham em periodos opostos de maneira individual e ndo
conseguem planejar juntos, trocar experiéncias e até mesmo articular estratégias
conjuntas de trabalho para a aprendizagem dos estudantes inclusos.

Nesse sentido, a proposta do Ensino Colaborativo se apresenta como um
modelo possivel e acessivel para resolver sistematicamente alguns dos problemas
gue permeiam a inclusdo escolar no Brasil, que envolvem tanto o processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes inclusos, quanto a pratica dos docentes.
Pesquisadores como Rodrigues, (2008), Vitaliano (2010) e Garcia (2013) enfatizam
que a formacdo dos professores e dos demais profissionais da Educacdo é o
elemento principal para efetivagéo da educagéao inclusiva, entendendo que as turmas

sdo heterogéneas, e que, segundo afirmam os estudiosos:

Ja ndo se trata de formar professores para alunos que sédo educados num
modelo segregado, mas, sim, professores que sdo capazes de trabalhar
com eficiéncia com turmas assumidamente heterogéneas. Para isso é
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necessario um novo olhar sobre os saberes, as competéncias e as atitudes
gue sao necessarias para se trabalhar com classes inclusivas (Rodrigues,
2008, p. 7).

Assim como Rodrigues (2008), muitos pesquisadores aprovam que ao
invés da segregacao, busque-se para os alunos PAEE um pleno desenvolvimento
afetivo-cognitivo e social dentro das salas regulares e para tal sucesso veem no
trabalho colaborativo como parte desse processo. Visto que o foco deste modelo de
atuacao, trabalho colaborativo, ocorre na articulacdo entre o professor da classe
comum e o especialista em Educacéo Especial, onde eles dividem segundo Fontes
(2009) a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar os procedimentos de ensino
a um grupo heterogéneo de estudantes.

Marin e Moretti (2014), explicam que o trabalho colaborativo se constitui
em uma acao pedagodgica que atende as demandas apresentadas por esse publico

especifico e por seus professores também, afirmam que

Apostar na formac¢&o continuada e na parceria com o professor do
AEE é um caminho promissor, pois s6 assim o educador consegue se
atualizar, conhecer e aprender a manejar nOv0os recursos com os quais nao
teve contato anteriormente, pois n&o foram contemplados em sua formagéo
inicial. (Marin; Moretti, 2014, p.4. Grifo nosso).
O termo Ensino Colaborativo, ndo é novo, sendo encontrado na literatura
a partir de termos como Coensino e Bidocéncia, existindo pequenas diferengas nas
definicbes, porém de maneira geral, pode-se afirmar que se trata da colaboracao
entre um ou mais professores, sendo um professor regente da classe comum e um
professor de apoio da Educacgéo Especial.
Nesse sentido, nos aproximamos da conceituacdo de Ensino

Colaborativo enquanto

[...] uma fus@o pragmética entre professores da Educa¢cdo Comum e
Especial para ensinar de forma colaborativa, ou seja, uma estratégia
inclusiva desenvolvida com reestruturacdo dos procedimentos de ensino
para ajudar no atendimento a estudantes com necessidades educacionais
especiais em classes comuns, mediante um ajuste por parte dos
professores (Capellini, 2004, p. 88).

Compreende-se diante dessa perspectiva, que deve existir uma
interrelagéo de conhecimentos entre os docentes envolvidos no processo educativo
para a inclusdo, estes devem juntos fazer articulagbes no planejamento, na

implementacdo e na avaliacdo das atividades propostas para a aprendizagem e
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desenvolvimento dos estudantes inclusos e de todos os demais da sala de aula

regular na qual encontram-se juntos. Assim, no Ensino colaborativo deve existir:

[...] uma parceria entre os professores de Educagdo Regular e os
professores de Educacdo Especial, na qual um educador comum e um
educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar
os procedimentos de ensino a um grupo heterogéneo de estudantes
(Ferreira; Mendes; Almeida; Del Prette, 2007, p. 01).

Muitos autores compreendem o Ensino Colaborativo como uma estratégia
inclusiva desenvolvida com uma reestruturacdo dos procedimentos de ensino para
ajudar no atendimento a alunos PAEE em classes comuns, mediante um ajuste por
parte dos professores. Neste modelo, dois ou mais professores possuindo
habilidades de trabalho distintas, juntam-se de forma coativa e coordenada, para
ensinar grupos heterogéneos tanto em guestdes académicas quanto em questdes
comportamentais, em cenarios inclusivos.

E, acerca do processo de colaboracdo, Gately e Gately (2001) definem
oito elementos que proporcionam o desenvolvimento de um ambiente de Ensino
Colaborativo e identificaram trés estagios pelos quais os profissionais da sala de
aula passam durante o processo de desenvolvimento da parceria colaborativa, pois
‘em cada estagio de desenvolvimento no processo de coensino, os professores
demonstram varios graus de interacao e colaboragao” (Gately; Gately, 2001, p. 42).

Assim, essa colaboracéo citada ndo se da necessariamente por acaso,
apenas juntando dois professores numa mesma sala, pois se trata de um
relacionamento que precisa ser construido. Também nédo acontece de maneira
homogénea em todas as experiéncias, em todas as escolas. Gately e Gately (2001
apud Viralonga, 2014) definem em trés estagios, com variacdes entre eles no quesito
interacdo e colaboracdo entre profissionais da educacéo regular e especial, que

ocorrem apos a implementacao da proposta de coensino, 0s estagios sao

e Estigio 1- inicial: ha uma comunicacdo superficial entre os dois
professores, ocorrendo um estabelecimento de regras a seguir por
ambos o0s profissionais, ha um relacionamento extremamente

profissional, com uso de comunicagéo formal e limitada;

e Estigio 2- comprometimento: a comunicagdo mais intensa, aberta e
interativa, o que possibilita que eles construam um nivel de confianca

necessario para a colaboracdo, e gradualmente o profissional da
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Educacao Especial deve passar a assumir um papel mais ativo na sala

de aula;

e Est4gio 3- Colaborativo: comunicacdo mais aberta e consistente, ha
conforto e entrosamento entre os profissionais, e, como resultado, um
complementa o outro.

Complementando, de acordo com Vilaronga (2014) além dos
componentes e das caracteristicas indispensaveis no processo de desenvolvimento
da parceria colaborativa, a estratégia de organizacdo e trabalho de Ensino
Colaborativo pode se estruturar de diferentes formas, que variam a depender do
conteldo que serd trabalhado, da idade e maturidade dos discentes ou da
necessidade dos professores.

Ao examinar os esquemas descritos por Vilaronga (2014) e relaciona-los
com os estagios de desenvolvimento da colaboragdo conforme proposto por Gately e
Gately (2001), nota-se que a estruturacdo da sala de aula e do curriculo € influenciada
pelo nivel de confianca e comunicagcdo existente entre os professores no cotidiano
escolar. A colaboracéo entre os educadores ndo precisa seguir um modelo rigido ou
Unico; deve ser guiada por uma abordagem préatica que respeite a individualidade de
alunos e professores, promovendo uma cultura de colaboracdo. Essa abordagem é
essencial para o desenvolvimento integral das criancas com TEA em ambientes
educacionais regulares, embora ainda exista desafios significativos para que essa
estratégia seja plenamente eficaz em contextos de educacéo inclusiva.

Pesquisas apontam deficiéncias na qualidade do ensino oferecido e no
desempenho académico dos estudantes com TEA (Capellini, 2014; Nunes; Schmidt;
Azevedo, 2013; Oliveira; Paula, 2012). Entre os principais fatores que contribuem para
essas deficiéncias, estao a formacao insuficiente dos docentes e a falta de adaptacdes
curriculares adequadas nas escolas. Essas limitacbes afetam gravemente a
capacidade desses alunos de acessar conhecimentos académicos e adquirir um
conjunto de competéncias e habilidades funcionais essenciais para seu
desenvolvimento no ambiente escolar (Nunes et al.,, 2013; Nozi; Vitaliano, 2012,
Oliveira; Paula, 2012; Schmidt et al., 2016).

Neste contexto, destaca-se a importancia do PEl como um meio para
promover a acessibilidade curricular. Este recurso pedagdgico é centrado no aluno e

define metas académicas e funcionais para estudantes com deficiéncia (Smith, 2008).
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O PEI funciona como um guia educacional, detalhando o desempenho atual do aluno
e estabelecendo objetivos educacionais a curto e longo prazo, alinhados com o
curriculo regular. A realizacdo desses objetivos é facilitada pelo emprego de métodos
de ensino e avaliacao alternativos e personalizados, que respeitam as particularidades
cognitivas, sensoriais, sociocomunicativas e comportamentais do aluno. E importante
salientar que esse documento também aborda a provisdo de servicos educacionais
especificos e descreve como o progresso do aluno sera avaliado.

Quanto ao PEI, este se torna necessario em situacbes em que as
estratégias adotadas na sala de aula comum nao sao suficientes para atender as
necessidades especificas do aluno. Tannus-Valadao e Mendes (2018) destacam a
importancia do PEI ao ressaltar que ele € essencial para a escolarizacdo de alunos
gue nédo estao totalmente aptos a seguir o curriculo padréo.

Portanto, quando os recursos disponiveis na classe comum ndo séo
adequados para garantir a qualidade do ensino, um PEI centrado nas necessidades
individuais do aluno se faz imprescindivel. Essas abordagens evidenciam a
importancia de estratégias diferenciadas e personalizadas para promover a inclusédo
escolar de estudantes com necessidades educacionais especiais, garantindo que
cada aluno tenha acesso a oportunidades de aprendizagem significativas e

equitativas.

4.2 O PEI: Conceitos, organizacao e aplicabilidade

O PEI é uma estratégia pedagdgica fundamental para promover a inclusédo
de alunos com necessidades educacionais especiais, garantindo que o ensino seja
adaptado as suas particularidades. Possibilita o desenvolvimento académico e social
dos alunos ao alinhar as praticas pedagogicas com suas necessidades,
proporcionando-lhes um ambiente escolar que reconheca e valorize suas
capacidades.

De acordo com Mascaro (2017), o PElI é um documento que deve ser
elaborado de forma colaborativa, envolvendo professores, especialistas em educacgao
especial, familiares e, sempre que possivel, o préprio aluno. Seu objetivo é adaptar o
curriculo escolar as habilidades, dificuldades e potencialidades do estudante,
permitindo uma abordagem individualizada que favoreca o0 desenvolvimento

académico. A individualizacdo do ensino € vista como uma estratégia que permite a
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criagdo de metas personalizadas, com acompanhamento continuo do progresso de

cada aluno, de forma que ele tenha condi¢des de alcancar seus objetivos.

A estrutura do PEI € composta por diversas partes interligadas, que juntas

formam uma abordagem personalizada de ensino. Mascaro (2020) enfatiza que a

personalizacdo é o ponto central do PEI, garantindo que as praticas pedagodgicas

estejam alinhadas as necessidades especificas do aluno. Abaixo, destacamos as

principais partes que compdem o PEI:

Quadro 5 - Principais partes que comp6em o PEI

a.

Avaliacdo Diagndstica: é o ponto de partida para a elaboracdo do PEI. Nessa etapa,
realiza-se uma investigacdo detalhada sobre as habilidades, dificuldades e
caracteristicas especificas do aluno. Essa avalia¢do inclui observages feitas pelos
professores, relatérios médicos, além de entrevistas com a familia (Capellini&
Rodrigues, 2012). De acordo com Mascaro (2020), essa fase € crucial para garantir
gque o planejamento educacional reflita as necessidades reais do estudante.

Definicao de Metas: Apés a avaliacao diagnostica, sdo estabelecidas metas claras
para o desenvolvimento do aluno. Essas metas sao definidas a curto, médio e longo
prazos, abrangendo aspectos académicos, sociais e comportamentais. Capellini e
Rodrigues (2012) ressaltam que essas metas devem ser mensuraveis e revisadas
periodicamente para garantir que o progresso do aluno esteja de acordo com as

expectativas do plano.

Planejamento de Interven¢fes: O PEI inclui um planejamento detalhado das
intervencdes pedagdgicas que serdo aplicadas para alcangar as metas estabelecidas.
Isso pode envolver a adaptacdo do curriculo, o uso de tecnologia assistiva e
estratégias de ensino diferenciadas. De acordo com Mascaro (2020), o professor de
educacao especial desempenha um papel fundamental na escolha dos métodos e

recursos que serdo utilizados para atender as necessidades do aluno.

Monitoramento e Avaliacdo Continuos: A implementacdo do PEI requer um
monitoramento constante do progresso do aluno. O feedback regular, obtido por meio
de avaliagcdes formais e informais, permite ajustes no plano, garantindo que ele
continue a atender as necessidades do aluno. Para Mascaro (2020), o professor de
educacao especial deve ser o responsavel por esse monitoramento, registrando o
desempenho do aluno em um diario de campo e revisando o plano conforme

necessario.

Fonte: Dados da pesquisa
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4.2.1 Principios norteadores do PEI

Os principios que norteiam o PEI sdo fundamentais para sua eficacia. A
individualizag&do do ensino, o trabalho colaborativo e a flexibilidade sédo essenciais
para garantir que o plano atenda as necessidades do aluno.

Figura 3 — Principios Norteadores do PEI
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Fonte: Dados da pesquisa

4.2.2 Funcdes e colaboracao na elaboracao do PEI

A elaboracéo e implementacdo do Plano Educacional Individualizado (PEI)
sao processos colaborativos que envolvem uma equipe multidisciplinar, composta por
professores, especialistas e a familia do aluno. De acordo com a Resolucdo CNE/CEB
n® 4/2009, é essencial que essa articulacao seja realizada de maneira integrada ao
curriculo escolar, assegurando que as adaptacbes propostas atendam as
necessidades especificas de cada aluno (Brasil, 2009).

O sucesso do PEI depende do envolvimento ativo de todos os profissionais
envolvidos, bem como da colaboracéo entre a escola e a familia, como destacado por

Mascaro (2020). A seguir, detalham-se as principais func¢des dos profissionais que
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atuam no desenvolvimento e na implementacao do PEI, destacando a importancia da
troca de informacgdes e da integracdo entre o AEE e o ensino regular.

1. Professor de Educacdo Especial: O professor de educacéo especial € o
principal responsavel pela elaboracéo e implementacdo do PEI. Sua funcéo
envolve a realizacdo da avaliacao diagnostica inicial, a definicdo das metas e
o planejamento das intervengdes. Além disso, esse profissional é responsavel
por articular as atividades de AEE com o ensino regular, conforme as
necessidades do aluno. Mascaro (2020) destaca que o professor de
educacado especial deve promover a individualizacdo do ensino, garantindo
que as estratégias pedagogicas sejam personalizadas para cada aluno.

2. Professor da Classe Regular: O professor da classe regular tem um papel
fundamental na implementacdo do PEI, uma vez que as adaptacbes
curriculares e as estratégias de ensino devem ser integradas ao contexto da
sala de aula. Segundo Mascaro (2020), é essencial que o professor da classe
regular trabalhe em colaborag¢éo com o professor de educacéo especial para
garantir que o PEI seja eficaz. Essa colaboracdo envolve a troca de
informacgdes sobre o progresso do aluno e a implementacdo das adaptacdes
planejadas.

3. Familia: A participagéo da familia no processo de elaboracéo do PEI é crucial
para o sucesso do plano. A familia oferece informacdes valiosas sobre o
contexto social e comportamental do aluno, ajudando na definicdo de metas
e na escolha das intervencées mais adequadas. Segundo Tannus Valadao
(2014), o envolvimento dos pais também garante uma continuidade entre o
ambiente escolar e o ambiente familiar, promovendo o desenvolvimento
integral do aluno.

4. Outros Profissionais: Dependendo das necessidades do aluno, outros
profissionais podem ser envolvidos na elaboracdo e implementacéo do PEI,
como fonoaudibdlogos, psicopedagogos, terapeutas ocupacionais e
fisioterapeutas. Esses profissionais oferecem suporte especializado,
auxiliando no desenvolvimento de habilidades motoras, de linguagem e de
comunicacao, conforme necessario (Mascaro, 2020).

A colaboracdo entre os diferentes profissionais envolvidos no PEI é
fundamental para o sucesso do plano. Segundo Mascaro (2020), a falta de articulag&o

entre os professores de educacao especial e os da classe regular pode comprometer
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a eficacia do PEI, gerando fragmentagc&do nas estratégias de ensino e dificultando o
desenvolvimento do aluno. A colaboragdo continua e estruturada entre todos os
envolvidos garante que o PEI seja um documento dinamico, capaz de ser ajustado
conforme o progresso do aluno.

Capellini e Rodrigues (2012) ressaltam que a organizacdo do PEIl e a
clareza na definicao das func¢des de cada profissional sdo fundamentais para garantir
a integracdo das praticas pedagogicas. O trabalho em equipe, conforme defendido
por Mascaro (2020), potencializa o processo de inclusdo escolar, permitindo que o
aluno receba o suporte necesséario em todos os aspectos de seu desenvolvimento.
Segundo Mascaro (2017), a falta de regulamentacao especifica para o PEI no Brasil
€ um dos principais desafios para sua efetiva implementacéo, resultando em praticas
fragmentadas e com pouca integracéo entre o ensino regular e o especializado.

Conclui-se que o Plano Educacional Individualizado (PEI) € uma ferramenta
indispensavel para a inclusdo de alunos com deficiéncia. Sua estrutura organizada,
associada a colaboracdo entre professores, especialistas e familiares, promove
intervencdes pedagdgicas eficazes e personalizadas e, para consolidar essa pratica
nas escolas brasileiras, a regulamentacédo e a formacao continua de professores sao

essenciais.

4.3 Perspectivas e desafios no contexto brasileiro sobre a utilizacéo do PEI

No Brasil, a exigéncia do PEI ainda ndo é institucionalizada por um
dispositivo legal especifico, diferentemente de outros paises que possuem maior
histérico em praticas inclusivas. No entanto, os marcos legais brasileiros destacam a
importancia do planejamento no AEE para estudantes do PAEE, especialmente para
aqueles que frequentam servicos complementares ou suplementares a sala de aula
regular.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo n°® 9.324/96 aborda a garantia de
curriculos especificos para atender as necessidades dos educandos com deficiéncia.
Entretanto, ndo oferece detalhamentos claros sobre como esse planejamento deve
ser realizado. Por outro lado, a Resolugado CNE/CEB n° 04/2009 institui a construcéo
do plano de Atendimento Educacional Especializado (AEE), limitado ao trabalho entre
o professor de AEE e o estudante PAEE, geralmente circunscrito a sala de recursos
multifuncionais (SRM) ou centros de AEE (Brasil, 2009).
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Tannds-Valaddo  (2010) ressalta que  projetos  educacionais
individualizados sé&o fundamentais para garantir o sucesso escolar dos estudantes.
Embora a terminologia varie entre os paises, a esséncia desses programas € a
mesma: proporcionar aos alunos ndo apenas 0 acesso a escola, mas também o
progresso em seu percurso educacional, promovendo incluséo e desenvolvimento
eficazes. O PEI visa ndo apenas a inclusao fisica nas instituicbes de ensino, mas
também o progresso académico e social dos alunos com deficiéncia, com base em
praticas pedagdgicas personalizadas. No entanto, a falta de uma regulamentacéo
clara no Brasil dificulta a aplicacdo dessa estratégia de maneira sistemética e
equitativa (Pletsch; Glat, 2012).

A necessidade de um planejamento educacional individualizado no Brasil
tem sido assegurada por normativas e resolucbes emitidas pelo Ministério da
Educacao, mas ainda sem uma abordagem coletiva centrada no aluno. O Decreto n°
7.611/2011 reforca a necessidade de apoio individualizado, mas, assim como a LDB,
nao apresenta um modelo detalhado para esse planejamento educacional. Tal
auséncia de clareza gera interpretacdes diversas sobre como o apoio deve ser
prestado, levando a praticas inconsistentes entre as escolas (Cunha; Carneiro, 2019).
Dessa forma, a construcéo de um PEI consistente ainda depende de iniciativas locais,
muitas vezes amparadas em projetos piloto ou praticas isoladas que carecem de
articulacéo entre o ensino regular e o especializado (Baptista, 2021).

A Lei n°® 13.146 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), sancionada em
2015, institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia. O Artigo 28 desta
lei destaca a necessidade de projetos pedagdgicos que promovam O acesso,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes PAEE nas instituicbes de ensino. A lei
estabelece que incumbe ao poder publico:

Assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:
(...) Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptacfes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condicbes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia; (...) V - adocdo de medidas

individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes com deficiéncia." (Brasil, 2015, online).

Essa citacéo reforca a responsabilidade do poder publico em garantir uma
educacéo inclusiva por meio da criacdo e implementacdo de projetos pedagodgicos

que institucionalizam o AEE e outras adaptagbes necesséarias. Medidas
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individualizadas e coletivas sdo essenciais para maximizar o desenvolvimento
académico e social dos estudantes com deficiéncia.

Ressalta-se que a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015)
estabelece que as escolas devem assegurar adaptacdes curriculares para promover
0 pleno acesso ao curriculo, contudo, muitas escolas brasileiras ainda carecem de
orientacdo pratica para implementar essas adaptacdes de forma eficaz, o que
prejudica a aplicabilidade do PEI (Mantoan, 2020). Conforme argumenta Pereira et al.
(2018), a falta de regulamentacdo especifica para o PElI acaba por gerar
fragmentacdes nas préticas pedagdgicas inclusivas, comprometendo o
desenvolvimento integral dos alunos com deficiéncia.

Com a recente introducdo do Parecer CNE/CP n° 50/2023, surgem
diretrizes importantes para a elaboracéo e implementacdo do PEI, especialmente no
atendimento a estudantes com TEA e outras deficiéncias. O parecer propde préaticas
pedagdgicas baseadas em evidéncias e ressalta a importancia da colaboracéo entre
professores, familias e especialistas para garantir a eficacia do PEI (Brasil, 2023).
Embora ainda ndo homologado, o documento é visto como um potencial regulador
para uniformizar a pratica do PEI nas escolas, promovendo uma incluséo escolar mais
sistemética e eficaz (Dantas; Silva, 2023).

O principal objetivo do Parecer CNE/CP n° 50/2023 é fornecer um conjunto
de diretrizes que possam ser utilizadas por escolas e profissionais da educacao para
adaptar o curriculo e as praticas pedagdgicas as necessidades individuais dos alunos
com deficiéncia, promovendo equidade e inclusdo escolar (Parecer CNE/CP n°
50/2023, p. 4).

Segundo Vygotsky, a aprendizagem € um processo social que ocorre
através da interacdo entre individuos e seu ambiente cultural, o que reforca a
importancia de um plano individualizado que considere as especificidades de cada
aluno (Vygotsky, 1991). Ao considerar essas especificidades, o PEI abre um novo
leque de possibilidades, fundamentadas e legais, para uma educacéo inclusiva eficaz.

Em comparacdo com outros paises, como os Estados Unidos, Franca, Italia
e Espanha, que possuem programas de planejamento educacional individualizados
instituidos por lei, o Brasil ainda enfrenta desafios na regulamentacao desse tipo de
planejamento (Tannus-Valaddo, 2011). Nos Estados Unidos, por exemplo, o
Individualized Education Program (IEP) esta institucionalizado pelo Individuals with

Disabilities Education Act (IDEA), que estabelece principios de incluséo e avaliacdes
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ndo discriminatérias. Esse programa garante que os alunos com deficiéncia tenham
um plano especifico que atenda as suas necessidades, promovendo a inclusédo
educacional em ambientes menos restritivos (Tannus-Valadao, 2011).

Enquanto isso, a abordagem brasileira ainda apresenta lacunas na
coordenacao entre o atendimento educacional especializado e o ensino regular. O PEI
propde uma abordagem integrada, levando em consideracéo tanto o curriculo formal
quanto as necessidades complementares de aprendizado dos estudantes PAEE. E
necessario enfrentar a fragmentacao entre o AEE e o curriculo regular.

Muitas vezes, as préaticas adotadas nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRMs) néo se articulam com o trabalho desenvolvido nas salas de aula regulares, o
gue compromete a eficacia do PEI (Pletsch; Glat, 2012). Para resolver essa questao,
seria ideal promover uma maior integracao entre os professores de AEE e os da sala
regular, assegurando que o PEI seja um documento dinamico e colaborativo, capaz
de guiar todo o processo educativo do aluno (Cunha; Carneiro, 2019).

O Individualized Education Program (IEP), nos Estados Unidos, assegura
a participacdo ativa das familias no processo de elaboracdo e implementacdo do
plano. No Brasil, embora o envolvimento das familias seja previsto, ele ainda é limitado
por falhas de comunicacdo e falta de clareza nas diretrizes para garantir sua
participacéo efetiva (Dantas; Silva, 2023). Com a homologac¢&o do Parecer CNE/CP
n°® 50/2023, espera-se que haja avanc¢os no sentido de formalizar o papel das familias
na implementacdo do PEI, promovendo uma abordagem mais colaborativa (Brasil,
2023).

De forma geral, a implementagdo do PEIl no Brasil enfrenta barreiras
significativas, entre as quais se destaca a falta de formacédo continuada dos
professores. Estudos indicam que muitos docentes se sentem despreparados para
lidar com as demandas de elaboracao e aplicacdo do PEI, o que resulta em praticas
pedagogicas inadequadas (Almeida; Silva, 2020). Para enfrentar esse desafio, é
essencial que sejam oferecidos programas de formagé&o continuada que capacitem os
professores para realizar adaptacdes curriculares e implementar estratégias
personalizadas de ensino (Mantoan, 2020).

Os estudos destacam a importancia do PEI para garantir que as
necessidades individuais dos estudantes com deficiéncia sejam adequadamente
atendidas, promovendo sua inclusdo e autonomia no ambiente educacional. O

reconhecimento legal desse documento no Brasil sera um passo essencial para a
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consolidacéo de praticas inclusivas de qualidade.

Comparado a paises como os Estados Unidos, onde o PEI ja € uma prética
bem estabelecida, o Brasil precisa avancar na coordenacao entre o AEE e o ensino
regular, uma maior articulacéo entre as escolas e as familias, bem como a adoc¢éo de
politicas publicas que garantam recursos adequados e suporte pedagdgico constante
para os educadores. Somente com uma abordagem colaborativa e continua sera
possivel promover o pleno desenvolvimento académico e social dos alunos com
deficiéncia, assegurando que o PEIl cumpra seu papel na promocao da equidade

educacional.

4.4 Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA): a diversidade entendida como

beneficio e ndo como obstaculo

Frequentemente comete-se o erro de focar exclusivamente no trabalho com
a crianca que possui uma deficiéncia dentro de uma turma, com a elaboracdo de um
PEI altamente centrado nesse aluno. No entanto, o ideal seria o oposto: usar as
necessidades e habilidades desse aluno como ponto de partida para desenvolver um
planejamento que beneficie todo o grupo. O Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) defende essa abordagem, promovendo atividades diversificadas e utilizando
multiplos recursos e linguagens. Assim, além de atender ao aluno com deficiéncia,
essa metodologia também favorece o aprendizado e o desenvolvimento de todos 0s
estudantes de forma mais abrangente e significativa.

O Plano Educacional Individualizado deve ser entendido como uma
orientacdo, mas ndo como a Unica estratégia ou recurso no processo de inclusao.
Quando se foca exclusivamente no PEI, a inclusdo ndo ocorre de maneira completa,
pois o aluno pode acabar realizando suas atividades de forma isolada, limitando o
processo de inclusdo, experimentacdo e vivéncias compartilhadas com os outros
alunos.

A importancia do trabalho colaborativo entre os profissionais que atendem
a crianca e a corresponsabilidade no processo de escolarizagdo dos alunos é
inegavel. O Coensino entre professores se mostra uma estratégia eficaz para
promover a inclusdo, sendo amplamente utilizado em diversos paises, embora ainda
seja pouco aplicado na realidade educacional brasileira, como apontam Vilaronga e

Mendes (2014). A presencga de uma cultura individualista nas escolas, que coloca
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sobre o professor a responsabilidade exclusiva pelo processo de escolarizagéo, ainda
limita a adocao de praticas colaborativas.

Dessa forma, o PEI se revela uma ferramenta que incentiva o0 ensino
colaborativo, uma vez que sua elaboracéo e revisdo exigem a parceria e colaboracdo
de todos os profissionais envolvidos. Enquanto o PEIl é criado com foco nas
especificidades de um unico aluno, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA),
conforme definido pelo Cast (2023), caracteriza-se por um conjunto de principios que
visa eliminar barreiras no curriculo, tornando-o flexivel e acessivel para todos os
estudantes.

A incluséo, entendida como a participagao total de todos os alunos, exige
abordagens inovadoras e colaborativas. Nesse contexto, o DUA promove praticas
pedagogicas flexiveis e acessiveis, com 0 objetivo de remover barreiras ao
aprendizado e garantir um ambiente escolar inclusivo desde o planejamento curricular.
O DUA considera a diversidade um beneficio, e ndo um obstaculo, no
desenvolvimento curricular, como apontado por Domings et al. (2014 apud Nunes;
Madureira, 2015).

Assim, quando o PEI é compreendido como uma ferramenta pedagdgica
essencial para garantir a inclusao escolar de alunos com deficiéncia e é desenvolvido
com base nos principios do DUA, ele busca atender as necessidades de todos o0s
alunos, promovendo sua participacdo plena e efetiva, independentemente de suas
habilidades e caracteristicas.

O conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem ¢€ atribuido a David
Rose, Anne Mayer e outros pesquisadores do Center for Applied Special Technology
(CAST), conforme destacado por Edyburn (2010) e Alves, Ribeiro e Simdes (2013). O
DUA representa um conjunto de principios e estratégias pedagogicas relacionadas ao
desenvolvimento curricular, visando a reducéo das barreiras no processo de ensino e
aprendizagem (Cast, 2014). Como ressaltado por Domings, Crevecoeur e Ralabate
(2014) e Rapp (2014), o DUA tem como objetivo criar ambientes educacionais
inclusivos, que atendam a diversidade de alunos.

O DUA fundamenta-se, entre outros, nos enfoques de insights
neurocientificos, destacando os sistemas envolvidos na aprendizagem, conforme
varios autores (cf. Cast, 2011; Corey et al., 2012; Rose; Meyer, 2002). Esses
conhecimentos fornecem uma base sélida para compreender como o cérebro

aprende, ressaltando a multifacetada natureza da aprendizagem, que engloba as
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redes afetivas, de reconhecimento e estratégicas, cada uma correspondendo a uma
regido especifica no cérebro e desempenhando fung¢des especificas (Meyer; Rose;
Gordon, 2014). As redes afetivas relacionam-se a motivacao para a aprendizagem, as
de reconhecimento referem-se ao conteudo aprendido, e as estratégias estéo ligadas
aos métodos de aprendizagem e a execucdo de tarefas (Corey et al., 2012; Meyer;
Rose; Gordon, 2014).

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) promove flexibilidade na
apresentacdo de informacfGes, nas formas como o0s alunos demonstram
conhecimentos e habilidades, e nas estratégias motivacionais e de engajamento no
aprendizado. Além disso, reduz as barreiras no processo de ensino ao oferecer
adaptacdes, apoios e desafios apropriados, mantendo expectativas elevadas de
sucesso para todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncias e os que
enfrentam limitagcdes em competéncia linguistica ou no idioma da aprendizagem.

Segundo Nelson (2014), citado por Zerbato (2018), a proposta de ensino
baseada na Abordagem de Aprendizagem Diferenciada (DUA), procura proporcionar
aprendizado a todos os alunos, incluindo aqueles identificados como publico-alvo da
educacéao especial (PAEE). A caracteristica distintiva dessa abordagem € sua busca
pelas especificidades de cada aluno, reconhecendo que cada individuo tem suas
proprias necessidades e maneiras de aprender. Sendo assim, ele se organiza através
de sete principios fundamentados em pesquisas cientificas sobre aprendizagem.
Esses principios destacam:

1. Relagcdo com Aspectos Emocionais e Bioldgicos - reconhecimento de

gue a aprendizagem esta interligada aos aspectos emocionais e
bioldgicos dos individuos.

2. Experiéncias Significativas - importancia de proporcionar aos alunos
experiéncias de aprendizagem que tenham significado para eles.

3. Importancia das Emocgdes - reconhecimento do papel fundamental das
emocdes no processo de aprendizagem.

4. Aplicagao do Conhecimento em Diferentes Contextos — o0
conhecimento ndo deve ser restrito a sala de aula, mas aplicado em
diversos lugares e ambientes.

5. Sentido e Relevancia na Aprendizagem - a aprendizagem deve ter
significado e estar relacionada a vida e experiéncias do aprendiz.

6. Valorizacdo da Individualidade - reconhecimento de que cada aluno é
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anico, com ritmos de aprendizagem diferentes, destacando a
importancia de respeitar e ajustar a abordagem de ensino de acordo
com as necessidades individuais.

7. Aprimoramento com Desafios e Inibicio com Ameacas - a
aprendizagem é aprimorada quando os alunos enfrentam desafios,
enquanto ameacas podem inibir o processo de aprendizagem. (Nelson,
2014 apud Zerbato, 2018).

Baseando-se nessas caracteristicas, os autores que elaboraram o DUA
apresentaram trés diretrizes para facilitar a aprendizagem, diretrizes essas que se
baseiam em estimular trés areas do cérebro (Cast, 2018). A primeira dessas areas €
conhecida como "affective networks" ou redes afetivas, que esta associada ao
principio do engajamento. Aqui, destaca-se a importancia de envolver
emocionalmente os alunos no processo de aprendizado, reconhecendo que a
conexdo emocional pode ser crucial para promover uma participagdo mais ativa e
significativa na aprendizagem.

A segunda area, chamada "recognition networks" ou redes de
reconhecimento, esta relacionada ao principio da representacdo. I1Sso sugere que a
compreensao e o reconhecimento sdo aspectos fundamentais para a aprendizagem
eficaz. Quando os alunos conseguem identificar e compreender o contetdo, tém maior
probabilidade de assimilar e internalizar o conhecimento. E, a terceira, denominada
"strategic networks" ou redes estratégicas, refere-se ao principio da acao e expressao.
Aqui, destaca-se a importancia de estimular as areas cerebrais relacionadas a
estratégia, permitindo que os alunos ajam e expressem seu conhecimento de
maneiras diversas. Isso implica uma abordagem mais flexivel, na qual os alunos
podem demonstrar o que aprenderam de maneiras adaptativas e personalizadas.

O objetivo principal do DUA é desenvolver praticas pedagdgicas que
permitam o acesso ao curriculo, a participacéo e o pleno desenvolvimento do potencial
de todos os estudantes, sem excec¢do. Ele se baseia em um conjunto de principios
que fomenta a elaboracéo de um planejamento pedagoégico que contemple estratégias
diversas:

* Apresentar as informagdes, de modo que todos compreendam,;

* Envolver os estudantes, suscitando seu interesse e motivando-os a

participar das atividades;
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* Avaliar cada um dos discentes, por meio de multiplas formas de expressar
0 que aprenderam.

Entretanto, o DUA nédo implica em um curriculo personalizado para cada
estudante. Dado que um dos principios do DUA é estabelecer expectativas elevadas
para todos os alunos, inclusive aqueles com deficiéncia ou necessidades
educacionais especiais, restringir o acesso ao conhecimento apenas para alguns seria
contraditorio com essa abordagem. Portanto, a perspectiva inclusiva do DUA busca
garantir que todos os alunos possam se beneficiar do curriculo, independentemente
de suas caracteristicas individuais.

A abordagem do DUA proporciona o desenvolvimento de planos de
trabalho que levam em consideracédo a diversidade dos alunos, abrangendo o que
aprendem, como aprendem e por que aprendem (Rapp, 2014). Essa abordagem nao
apenas preconiza a flexibilizacdo do acesso a escola, a sala de aula e ao curriculo,
mas também busca garantir o acesso aos recursos necessarios para a aprendizagem
por meio de abordagens flexiveis, personalizadas e adaptadas as necessidades
individuais. Para (Cast, 2018; Rapp, 2014), isso permite a definicdo de objetivos
educacionais e o desenvolvimento de estratégias, materiais e métodos de avaliacdo
pertinentes para todos os alunos, ndo apenas para alguns.

Para estabelecer a relacdo entre o PEI e os principios do DUA, podemos
destacar que ambos tém como objetivo a criacdo de ambientes e estratégias de ensino
gue sejam acessiveis e inclusivos para todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas individuais. Aqui estdo algumas maneiras que comprovam O0S

principios do DUA no PEI:

% Flexibilidade no Planejamento
O DUA defende que as praticas pedagdgicas sejam flexiveis e oferecam
diferentes formas de apresentacdo, expressdo e engajamento. Isso se alinha
diretamente com o PEI, que deve ser um documento dindmico, capaz de se adaptar
as necessidades especificas de cada aluno, conforme seu progresso e desafios. No
desenvolvimento do PEI, os educadores podem incorporar diversas formas de
representacdo de conteddo, como materiais visuais, auditivos e interativos, para

atender as diferentes formas de aprendizagem dos alunos .

% Individualizagdo do Ensino

Um dos principios fundamentais do DUA é reconhecer que cada aluno tem



76

uma maneira Unica de aprender. O PEIl adota esse principio ao individualizar o
curriculo e as estratégias pedagdgicas para cada aluno. O PEI permite que o professor
adapte o conteudo as necessidades cognitivas, fisicas e emocionais dos alunos,
usando as diretrizes do DUA para garantir que todos os alunos, independentemente
de suas limitacdes, possam participar ativamente do processo de ensino-
aprendizagem . Segundo Tannus-Valaddo (2010), projetos educacionais
individualizados, como o PEI, sdo essenciais para garantir que os alunos tenham
progresso académico, promovendo tanto a incluséo fisica quanto o desenvolvimento

cognitivo e social.

< Multiplos Meios de Representacao

No PEl, os principios do DUA podem ser aplicados para oferecer multiplos
meios de apresentacdo do conteudo, como sugerido pelo DUA. Isso pode incluir
materiais em formatos de texto, audio e imagem, garantindo que o conteldo seja
acessivel a todos os alunos, mesmo aqueles com deficiéncia visual, auditiva ou
cognitiva. O PEI pode detalhar essas adaptacdes, assegurando que a informacéao seja
acessivel de acordo com as habilidades de cada aluno. De acordo com Mascaro
(2017), a personalizagdo no PEI permite que o curriculo escolar seja adaptado as
habilidades e dificuldades do aluno, criando metas personalizadas que levam em

consideracao as potencialidades e necessidades especificas de cada estudante .

<% Multiplos Meios de Acao e Expressao
O PEI deve prever diferentes formas de os alunos expressarem o que
aprenderam, respeitando suas particularidades. O DUA incentiva que as escolas
permitam que os alunos utilizem diversos meios para demonstrar seu conhecimento
— seja por meio de respostas orais, escritas, apresentacfes visuais, ou mesmo
através de atividades praticas. O PEI pode estruturar essas possibilidades, garantindo
que cada aluno tenha a oportunidade de se expressar da maneira mais adequada

para ele .

% Multiplos Meios de Engajamento
Para garantir que o aluno esteja motivado e engajado, o PEI, baseado nos
principios do DUA, deve considerar os interesses e preferéncias do aluno, oferecendo
atividades que sejam desafiadoras, mas também alcancaveis. Isso pode ajudar a criar
um ambiente de aprendizado positivo, no qual o aluno se sinta encorajado a participar

ativamente, o que é um dos objetivos centrais do PEI . A integracao dos principios do
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DUA no desenvolvimento do PEI permite que o plano seja mais inclusivo e acessivel,
beneficiando todos os alunos.
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5 REVISAO INTEGRATIVA DA LITERATURA SOBRE O PEI NO CONTEXTO
BRASILEIRO

Neste capitulo, apresentamos uma revisao integrativa da literatura sobre o
PEI, focando na sua aplicacdo e nos desafios enfrentados no contexto educacional
brasileiro. A revisdo integrativa € um método de pesquisa que busca sintetizar os
conhecimentos disponiveis sobre um tema, analisando criticamente estudos tedricos
e empiricos. Segundo Mendes, Silveira e Galvao (2008), "a revisdo integrativa € um
método amplo que permite a inclusdo de diferentes abordagens metodolégicas,
oferecendo uma visdo completa sobre o tema investigado". Essa abordagem é
especialmente relevante para identificar lacunas no conhecimento, sugerir melhorias
na pratica e fornece também uma base soélida para futuras pesquisas.

A escolha de realizar uma revisédo integrativa se justifica pela necessidade
de compreender como o PEI tem sido implementado nas escolas brasileiras e quais
sao as principais dificuldades encontradas. Como o PEI é um componente essencial
da incluséo escolar, é fundamental analisar as evidéncias disponiveis para propor
solugdes préaticas e embasadas. Além disso, o0 método de revisédo integrativa nos
permite considerar diversas perspectivas e enriquecer nossa compreensao sobre a
eficacia e os desafios do PEI.

Optamos por posicionar a revisdo integrativa no quarto capitulo desta
dissertacdo, e ndo no inicio, por uma razao importante: era necessario apresentar,
primeiramente, um embasamento teorico robusto. No inicio do trabalho, discutimos o
PROJETEA, que é o foco central da nossa pesquisa, e analisamos estratégias
pedagogicas como o PEI, O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e o
Ensino Colaborativo. Essa sequéncia garante que os leitores compreendam o
contexto e as praticas educacionais discutidas antes de aprofundarmos no PEI.

A organizagdo do contetudo dessa forma permite uma anélise mais rica e
contextualizada. Este trabalho busca responder a seguinte questdo: Como o PEI tem
sido implementado nas escolas brasileiras, e quais sdo os principais desafios
enfrentados em sua elaboracdo e aplicacdo? Essa pergunta norteia a investigacao
sobre a viabilidade do PEI no contexto educacional brasileiro, explorando também seu
impacto no desenvolvimento académico e social dos alunos com deficiéncia .

Estudos identificaram que em diversos paises, como os Estados Unidos, o

PEI ja esta estabelecido por lei, desempenhando um papel crucial na adaptacéo do
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curriculo e das préticas pedagogicas as necessidades individuais dos alunos com
deficiéncia. No Brasil, apesar dos avangos com a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei
13.146/2015), ainda ndo existe uma regulamentacédo clara que institucionalize o PEI
de forma a garantir sua aplicacdo de maneira sistematica nas escolas. A falta de uma
legislacdo especifica e de recursos adequados coloca desafios na implementacao
efetiva desse plano .

A implementacdo do PEI é fundamental para garantir uma educacao
verdadeiramente inclusiva, permitindo que os alunos com deficiéncia tenham suas
necessidades atendidas de forma individualizada. Embora o Brasil tenha avancado na
promoc¢do de uma educacao inclusiva, ainda ha lacunas na aplicacéo pratica do PEI,
principalmente em termos de regulamentacao e capacitacao dos professores. Estudos
demonstram que a falta de formac¢éo continuada e a auséncia de uma regulamentacao
especifica comprometem o potencial do PEI para transformar o cenario da incluséo
escolar .

O principal objetivo geral deste estudo é analisar a aplicacdo do PEI nas
escolas brasileiras, identificando os desafios enfrentados e as barreiras na sua

implementacg&o. Os objetivos especificos séo:
¢ Identificar os principais obstaculos na elaboracéo e aplicagédo do PEI.

e Avaliar o impacto do PEI no desenvolvimento académico e social dos

alunos com deficiéncia.

e Propor solucdes para aprimorar a implementacédo do PEI, com base em

praticas bem-sucedidas de outros paises .

5.1 Metodologia

Neste estudo, adotou-se uma abordagem qualitativa, utilizando a
metodologia de revisdo integrativa da literatura, que permite a analise e sintese de
resultados obtidos em pesquisas anteriores, proporcionando uma visao abrangente
sobre o tema (Mendes; Silveira; Galvao, 2008). De acordo com Souza, Silva e
Carvalho (2010), a revisdo integrativa possibilita a incorporacdo de evidéncias em
diferentes areas, favorecendo a compreensdo de temas complexos a partir da
consolidagdo de conhecimentos previamente fragmentados. Este método é

amplamente utilizado em estudos educacionais, pois permite a identificacdo de
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lacunas na literatura e a sintese de diversos achados sobre determinado fendémeno
(Whittemore; Knafl, 2005).

A abordagem qualitativa foi escolhida por seu foco na interpretacdo dos
dados e na compreensao de fendmenos sociais complexos (Creswell, 2014). Segundo
Minayo (2016), a pesquisa qualitativa busca explorar a profundidade dos temas
estudados, permitindo que se obtenha um entendimento mais detalhado e
contextualizado. Assim, as evidéncias cientificas disponiveis sobre o PEI e sua
contribuicdo para a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia foram reunidas,
sintetizadas e interpretadas com base nos principios da revisdo integrativa. Esse
processo seguiu as recomendacdes de Mendes, Silveira e Galvao (2008), garantindo

gue o procedimento fosse realizado de maneira sisteméatica e abrangente.

5.2 Busca e Selecéo de Estudos

A selecéo dos artigos foi realizada por meio de uma busca sistematica em
bases de dados nacionais, incluindo SciELO, Google Scholar e o portal de periédicos
da CAPES, utilizando descritores especificos como "PEI", "inclusdo escolar",
"educacdo especial' e "deficiéncias". No total, foram encontrados 36 artigos
relacionados ao PEI. ApGs leitura criteriosa, 15 artigos foram selecionados, pois
atendiam aos critérios de inclusdo definidos para o estudo. O periodo de busca
abrangeu os anos de 2018 a 2023, buscando incluir os estudos mais recentes e
relevantes sobre o tema. Para ampliar o alcance da andlise, foram considerados

artigos publicados em portugués, inglés e espanhol.

5.3 Critérios de Incluséo e Excluséo

Para garantir a relevancia e a qualidade das evidéncias analisadas, foram
estabelecidos critérios de inclusdo e exclusdo dos estudos selecionados. Esses
critérios visam a delimitar a abrangéncia da revisdo, focando em trabalhos que
abordam de maneira direta o PEI como uma ferramenta de incluséo escolar, com foco

na educacao especial.
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Tabela 1 - Critérios de Inclusdo/Excluséao:

Critérios de Inclusao Critérios de Excluséao

Estudos que tratavam diretamente do | Estudos que ndo abordavam diretamente
PEI como ferramenta educacional o PEI
para a incluséo de alunos com

deficiéncia

Artigos que abordavam a aplicacéo do| Artigos que tratavam de abordagens

PEI em contextos escolares pedagdgicas sem relacdo com a inclusédo
Pesquisas com metodologia bem Estudos sem relevancia pratica para a
definida e resultados aplicaveis ao aplicacao do PEI

campo da educacao especial

Publicacdes datadas entre 2018 e Pesquisas publicadas antes de 2018, por
2023, para garantir que os estudos nao refletirem as discussdes mais atuais
incluam as praticas e diretrizes mais | sobre o PEI e suas implicagdes na

recentes. inclusdo escolar.

Fonte: Dados da pesquisa

A escolha dos estudos foi orientada pela clareza metodolégica e pela
aplicabilidade dos resultados ao contexto educacional. A seguir, 0s critérios
especificos utilizados para a selecdo dos artigos sdo apresentados de forma
organizada, destacando os fatores que levaram a inclusdo ou exclusdo de

determinadas pesquisas.

5.4 Processo de Coleta de Dados

O processo de coleta de dados foi conduzido em trés etapas principais,
garantindo a organizagdo e o0 rigor necessarios para uma analise adequada.
Inicialmente, realizou-se um levantamento bibliografico utilizando descritores
predefinidos, conforme recomendacdes de metodologias sisteméaticas (Mendes;
Silveira; Galvdo, 2008). Em seguida, os titulos e resumos mais relevantes foram
selecionados, com foco em estudos que abordassem o PEI e sua implementagdo no
contexto da inclusdo escolar. Por fim, a leitura analitica dos artigos selecionados
permitiu a extracdo das informagdes mais pertinentes, que foram sistematizadas em

uma tabela comparativa para facilitar a interpretacdo dos dados e a elaboragéo de
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conclusdes fundamentadas.

5.4.1 Analise dos Dados

A analise dos dados foi realizada por meio da técnica de andlise de
contetdo, que é amplamente utilizada para examinar e interpretar informacdes

qualitativas de forma sistematica e objetiva. Conforme Bardin (2016),

[...] a analise de conteido € um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes, visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos,
indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as

condi¢des de producdo/recepcdo dessas mensagens (Bardin, 2016,p. 42).

Segundo Vygotsky, a andlise de conteddo, fundamentada nas categorias
tematicas, segue a légica da mediacao vygotskiana, onde o conhecimento se constroi
a partir da interacao entre 0s sujeitos e o contexto em que estédo inseridos (Vygotsky,
1984).

A andlise de conteudo foi estruturada em torno de categorias teméticas,
definidas com base nas questdes centrais relacionadas a implementacéo, eficacia e
desafios do PEIl. Essas categorias facilitaram a organizacdo e comparacdo dos
estudos, permitindo uma compreensao mais aprofundada das abordagens adotadas

nos diferentes contextos educacionais.

5.4.2 Categorias Tematicas Analisadas

A andlise dos dados foi organizada em torno de trés categorias teméticas
principais, que permitiram uma avaliagéo detalhada da aplicacdo e dos resultados do
PEI nos contextos estudados. Essas categorias foram desenvolvidas com base em
literatura especializada, conforme recomendado por Minayo (2023), para garantir uma
analise criteriosa e coerente. Para Vygotsky (1978), a aprendizagem acontece por
meio de interagbes sociais e é mediada pelas ferramentas culturais e pela linguagem,
sendo essencial considerar esses elementos na construcao de praticas pedagogicas

inclusivas como o PEI.
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Tabela 2 - Categorias Tematicas Analisadas:

Categoria Descricao

Operacionalizacdo do PEI Investigacéo sobre como o PEI foi implementado

nos contextos educacionais analisados

Colaboracéo Interdisciplinar | Analise do envolvimento de diferentes
profissionais e familiares na construgéo do PEI

Impacto do PEI na Incluséao Observacéao dos resultados em termos de

Escolar do aluno do PAEE inclusdo e desenvolvimento dos alunos

Fonte: Dados da pesquisa

A educacéo libertadora, conforme defendida por Freire (1996), s6 se
concretiza plenamente quando envolve a colaboracdo entre todos os atores
educacionais — professores, alunos e a comunidade escolar —, pois é nessa interacao
dialégica que se constroem solucfes pedagdgicas inclusivas e significativas.

Os estudos foram comparados também em termos de seus contextos
educacionais e do envolvimento de profissionais especializados no processo de
inclusdo. A énfase foi dada a analise critica da aplicabilidade do PEI em diferentes
realidades escolares e a maneira como o PEI foi instrumentalizado para promover a

inclusdo efetiva dos alunos.

5.4.3 LimitagbOes do Estudo

Uma das principais limitacbes deste estudo foi a auséncia de dados
guantitativos em grande parte dos artigos revisados, dificultando a avaliacdo precisa
dos impactos do PEI em termos de desenvolvimento académico. Além disso, a maioria
dos estudos concentrou-se em escolas de ensino fundamental, limitando a
generalizacdo dos resultados para outros niveis de ensino, como 0 médio e superior.
Outra limitacao foi a escassez de pesquisas que explorem a implementagéo do PEI
em contextos educacionais distintos, como areas rurais ou instituicdes privadas.

A pratica pedagogica deve ser constantemente revisitada e analisada
criticamente, pois, como Freire (1996) nos ensina, a educacdo € um processo
continuo de aprendizado e reflex&o, e as limitagcdes de um estudo devem servir como

ponto de partida para novas pesquisas e avangos.



84

5.5 Andlise e Discusséao

Os artigos selecionados para este estudo estdo organizados
cronologicamente na Tabela 1. Esses artigos foram categorizados conforme as
guestdes orientadoras delineadas nos objetivos do trabalho. Em particular, analisou-
se como o PEI é estruturado e detalhado, verificando se as etapas especificas
necessarias para o desenvolvimento de a¢fes educativas voltadas ao publico-alvo da
educacao especial sdo descritas de forma clara e objetiva. Além disso, investigou-se
a contribuicdo do PEI para o desempenho escolar de estudantes com deficiéncia,
utilizando dados para mensurar o progresso académico e o impacto das intervencoes
no aprendizado. Foram também identificadas as deficiéncias abordadas nos estudos
relacionados ao PEI, buscando compreender como essas deficiéncias sdo tratadas
no planejamento e execucao das estratégias educacionais especificas.

Referéncias tedricas foram empregadas para embasar a andlise e garantir
uma visdo abrangente sobre o tema. Autores como Glat, Vianna e Redig (2012),
Mascaro, (2018, 2020); Magalhdes, Corréa e Campos, (2018); Bernardes e Kelman,
(2020) e Mascaro; Dutra, (2017), além de documentos normativos como a Lei
Brasileira de Incluséo (Lei 13.146/2015) e o Parecer 50/2023, outras seré&o utilizados
para complementar a discussao e fornecer um embasamento tedrico sélido sobre a
implementacéo e os desafios do PEI no Brasil.

A analise dos artigos revisados revelou que, embora o PEIl seja
amplamente reconhecido como uma ferramenta essencial para a inclusdo de alunos
com deficiéncia, muitos estudos falham em descrever de maneira clara e prética as
etapas necessarias para sua elaboracéo e implementacédo. O quadro abaixo resume

as contribuicdes e deficiéncias observadas nos trabalhos analisados.
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Espectra do

rNEo desareve de
formma clara e objetiva
as etapas especlﬂr.‘ns
necessarias
elaboracio do PE‘I.

Proporciona uma wvisSo

dos desafios -
possibilidades rea
inclusio de alunos com

TEA

Transtorno do
Espectro
Autismo {TEA)

Ribeiro, A, S5, Tavares, C, P
Januario, F. S MMartinhubk, K.
. (2021). F'Iann Educacional
Individualizado (PEI|): proposta
de um método de pesquisa
para a promogio da inclussio

esoolar cla recler Ppublica
estadual de eﬁs_lr‘u_: .
Alves, P. S.; Ferreira, M. J.

(2020). A mnsirur;ﬂo de Planos

de Ensino Individualizados
(PEIs) erm (¥1a%] colégio e
_aplicagio.

Bassi, T. M. S. (2019). O Plana

Eclu.l:lacion-! Individualizado
(FPEI) & a escolarizagaco dos
alunos com ceficiéncia
Iintelectual: praticas =
processos erm cursaoc.

Barbosa, V. B., Carvalho, M. P. |
(2019). Conhecimeantos
Nnecessirios para elaborar o
Planc Educacional
Individualzado (FPEI).

"MNao

CSIM,

MNao descreve de
formmma clara = objetiva
as stapas especificas
Nnecessarias para
elaboracao do F'El

descreve de
forma clara = objetiva
as elapas especificas
Mecessarias para
descreve de
forma clara e objetiva
as etapas especificas
Nnecessarias para
elaboracio do PEI,

PEI & um eficaz aliado

no pProcesso ches
escolarizacac cle
estudantes com
deficiéncia

Realizag&ao de

pedagogicas

curriculares especificas.
Contribui para
ressignificacaoc das

praticas pedagogicas

inclusivas

Fforma clara e objetiva
as stapas especificas
Nnecessarias para
elaboracio do PEIL

descreve de |

Oferece
tedricos e praticos para a
elaboraglc do PEI,
promovendo reflextes
sobre a inclusSo escolar

subsidios

Deficiencia,
TEA,

Altas
Habiliciacde
Superdotacaoc

Deficiencia
INntelectual,
Transtorno
Espectro
Autista (TEA)
Deficiencia
Intelsctual (1)

do

Deficiéncia |

Intelectual,
Transtorno
TDAH,
Dislexia,
Discalculia

Fonte: Dados da pesquisa
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A andlise dos dados foi organizada em torno de trés categorias teméticas
principais, que permitiram uma avaliagao detalhada da aplicacdo e dos resultados do
PEI nos contextos estudados. Essas categorias - Operacionalizacdo do PEl,
Colaboracéo Interdisciplinar e Impacto do PEI na Inclusdo Escolar dos Alunos PAEE
- foram desenvolvidas com base na literatura especializada, conforme recomendado

por Minayo (2023), para garantir uma andlise criteriosa e coerente.

a) Operacionalizacdo do PEI

A operacionalizacdo do Plano Educacional Individualizado (PEI) € um
aspecto crucial para garantir sua efetividade no contexto escolar. Entretanto, a
literatura revisada revela que a implementacdo do PEI muitas vezes carece de
detalhes praticos e orientacdes claras sobre as etapas necessarias para sua
elaboracéao.

Os estudos analisados apresentam definicdes gerais do que constitui o PEI,
listando componentes essenciais como informacbes sobre o aluno, suas
necessidades, prioridades, metas, estratégias pedagogicas, e a avaliagcdo continua
(Glat, Vianna; Redig, 2012; Pereira; Nunes, 2018; Redig, Mascaro; Dutra, 2017) e, 0s
profissionais responsaveis pela criacdo e implementacdo do plano (Pletsch e Glat,
2012; Silva et al., 2020), mas ndo oferecem explicacbes ou detalhes sobre esses
componentes. Observa-se, ainda, uma lacuna significativa no que diz respeito a
explicacdo detalhada de como essas etapas podem ser postas em pratica.

Em contraste com a maioria dos estudos, Barbosa e Carvalho (2019) se
destacam ao fornecer uma explicacdo minuciosa das etapas envolvidas na elaboragao

do PEI. Segundo as autoras,

A elaboracéo do Plano Educacional Individualizado (PEI) requer a definicdo
de etapas claras, que guiem a personalizagdo do ensino conforme as
necessidades especificas de cada aluno. A formacdo continuada dos
profissionais e o trabalho colaborativo entre professores, especialistas e
familiares sdo fundamentais para garantir a efichcia desse processo”
(Barbosa; Carvalho, 2019, p. 45).

Essas autoras enfatizam a importancia de um processo estruturado e
objetivo, que contemple desde a avaliacéo inicial do aluno até a colaborac&o continua

entre os diferentes profissionais envolvidos. A formagé&o continuada dos educadores
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e a participacdo de todos os membros da equipe escolar sdo aspectos centrais
destacados no estudo, fortalecendo a eficacia do PEI como ferramenta pedagogica.

Ainda que estudos como os de Pereira e Nunes (2018) e Glat et al. (2012)
mencionam 0S componentes que devem estar presentes no PEI, eles falham em
fornecer exemplos praticos de como esses elementos podem ser implementados no
cotidiano escolar. Essa auséncia de diretrizes claras pode ser um obstaculo
significativo para educadores que buscam aplicar o PEI de maneira eficaz, o que
reforca a necessidade de materiais que oferecam orientacdes praticas e adaptaveis.

A elaboracao do PEI, como indicam diversos estudos, deve seguir etapas
interligadas, abrangendo o nivel atual de desempenho do aluno, metas a serem
alcancadas, modificacbes e acomodacdes necessarias, estratégias pedagdgicas,
recursos e avaliacdo (Yell, Collins, et al., 2020). Essas etapas precisam ser
interdependentes, orientando-se mutuamente para que o PEI seja funcional e
personalizado.

Mascaro e Nascimento (2011, p. 123) afirmam que "a avaliacdo inicial &€
crucial para definir as metas e estratégias do PEI". Bassi et al. (2020, p. 134) destacam
que "a identificacdo e avaliacdo sao passos fundamentais para a elaboracdo de um
PEI eficaz". Lima et al. (2018, p. 178) afirmam que "a implementacéo do PEI deve ser
baseada em uma avaliacdo compreensiva e continua". No entanto, ndo detalham
como o docente deve proceder para elaborar essas etapas.

No trabalho de Carvalho (2017), as etapas mencionadas sdo mais
intensificadas, contendo: Identificagéo, Avaliacdo, Estruturacédo do PEI, Aplicacéo do
PEI e Avaliacdo do PEI e Replanejamento. Porém, as etapas sdo somente citadas,
relata-se sobre a importancia de cada uma, mas nao trilham como elaborar. Carvalho
(2017, p. 156) ressalta ainda que "a estruturacdo detalhada do PEI é essencial para a
sua eficacia", mas néo explica os detalhes dessas etapas.

Ainda assim, mesmo nesses estudos que reconhecem a importancia de
uma abordagem estruturada, hd uma escassez de orientacdes detalhadas sobre como
os educadores devem proceder para elaborar e aplicar essas etapas de forma eficaz.
Outra falha recorrente identificada nos estudos revisados é a falta de exemplos
concretos sobre como essas etapas sao aplicadas na pratica, sendo que a maioria
dos artigos se limita a listar os componentes do PEI, sem detalhar como eles devem
ser operacionalizados no ambiente escolar, 0 que demonstra a necessidade de mais

investigacdes focadas em praticas efetivas de implementacao.
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b. Colaboracéao Interdisciplinar

A colaboracdo interdisciplinar desempenha um papel central na eficacia do
PEI, ja que envolve a participacédo ativa de diferentes profissionais e familiares no
processo de elaboracdo e implementacdo do plano. Esse trabalho em conjunto é
essencial para garantir que o PEI ndo seja apenas um documento formal, mas um
instrumento vivo, capaz de se adaptar constantemente as necessidades do aluno em
contextos tanto escolares quanto familiares. Dessa forma, o envolvimento de multiplos
agentes educacionais fortalece a capacidade de promover praticas inclusivas e
eficazes.

No estudo de Almeida (2023), essa colaboragéo se expande com o uso de
tecnologia, onde o desenvolvimento de um aplicativo digital voltado a elaboracéo do
PEI facilitou a interacdo entre os professores do ensino regular e os profissionais do
AEE. A ferramenta digital se mostrou um recurso Util para aumentar a eficiéncia da
pratica colaborativa, promovendo uma troca de informacdes mais fluida e continua
entre os diferentes membros da equipe escolar. Embora o aplicativo tenha sido bem
recebido, o estudo ressalta que a falta de formacéo dos professores sobre o uso da
ferramenta digital ainda € uma barreira para sua implementacao ampla.

Além disso, estudos como os de Mascaro e Nascimento (2011) e Carvalho
(2017) reforgcam o carater colaborativo do PEI, ressaltando que o sucesso desse plano
depende diretamente da interacdo entre professores, especialistas, familiares e a
comunidade escolar. Essa rede de apoio se torna fundamental para criar um ambiente
mais inclusivo, onde todos os envolvidos podem contribuir para o desenvolvimento do
aluno, respeitando suas particularidades e necessidades especificas.

Outro aspecto destacado por Lima e Assis (2023) € o impacto positivo que
a colaboracdo entre todos os envolvidos no PEI tem sobre o processo de
aprendizagem. Lima e Assis (2023, p. 45) mencionam que "a colaboragéo entre todos
os envolvidos no PEI é essencial para sua implementacdo eficaz, promovendo
interac&o e aprendizagem significativa".

Nos estudos de Mascaro, (2018, 2020); Magalhdes, Corréa e Campos,
(2018); Bernardes; Kelman, (2020), mostram que a colaboracdo promove praticas
educativas mais inclusivas e eficazes. Segundo os autores, esse trabalho em conjunto
€ essencial para promover interagdes significativas e aprendizagens mais eficazes, o
que realca a importancia de se criar espacos de dialogo e cooperacdo continua entre

os profissionais. No entanto, ndo especificam a funcdo de cada membro da equipe
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multidisciplinar tanto na elaborag&o, quanto na implementacéo.

E, de acordo com Patti (2016), cada integrante da equipe desempenha um
papel especifico na elaboracdo do PEI, sendo crucial que esses profissionais
compreendam suas responsabilidades e acbes no contexto desse trabalho
colaborativo. Mendes (2010), afirma que a colaboragdo entre profissionais da
educacao e outros especialistas é crucial para a efetividade do PEI, pois permite uma
abordagem multidisciplinar que considera todas as necessidades do aluno.

A participacdo dos pais no processo de elaboracdo do PEI também é de
extrema relevancia. Barbosa e Carvalho (2019) e Francisco (2023) destacam que 0s
familiares fornecem informacdes valiosas sobre as necessidades educacionais de
seus filhos, o que pode enriquecer a personalizacdo do PEI. "A colaboracdo dos pais
é fundamental para a eficacia do PEI" (Barbosa; Carvalho, 2019, p. 23). Azevedo
(2023), menciona também, a importancia do apoio da gestao escolar e da familia na
implementacgéo do PEI para alunos com TEA. Esse envolvimento direto dos pais nédo
apenas fortalece o vinculo entre escola e familia, mas também assegura que o plano
seja mais adaptado a realidade do aluno, dentro e fora do ambiente escolar.

Ademais, sobre essa tematica, destaca-se, aqui, 0 Parecer 50/2023 que
reforca a necessidade de criar um checklist de responsabilidades e de envolver todas
as partes interessadas no processo de construcéo e execucao do PEI. A colaboragao
€ vista como um elemento essencial para garantir a efetividade do plano, tornando o
processo mais dinamico e participativo, a0 mesmo tempo em que promove O
alinhamento de expectativas entre todos os envolvidos.

c. Impacto do PEI na Incluséo Escolar dos alunos PAEE

O PEI é uma ferramenta poderosa que, quando corretamente
implementada, tem o potencial de promover uma inclusdo escolar mais efetiva para
alunos com diferentes tipos de deficiéncia. Os estudos revisados destacam que o PEI
€ especialmente eficiente em contextos onde ha uma colaboracdo efetiva entre os
profissionais envolvidos no processo educacional. No entanto, o impacto do PEI varia
de acordo com o tipo de deficiéncia do aluno e com os recursos disponiveis nas
escolas, o que revela a necessidade de uma adaptacao adequada as particularidades
de cada contexto.

Constatou-se que a maioria (oito trabalhos) discorre a respeito do PEI para
alunos com Transtorno do Espectro Autista (Pereira, 2022; Barbosa, 2023; Santos,
2021; Lopes, 2021; Almeida, 2023; Francisco, 2023; Rambo et al., 2023; Costa, 2022).
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Cinco artigos tratam do PEI para alunos com deficiéncia intelectual (Pereira, 2022;
Santos, 2023; Barbosa, 2023; Francisco, 2023; Lopes, 2021). Cinco trabalhos
apresentam mais de uma deficiéncia, deficiéncia multipla (Pereira, 2022; Barbosa,
2023; Santos, 2023; Lopes, 2021; Tavares, Januario e Martinhuk, 2021). Por fim, dois
estudos discutem o PEI para alunos com Altas Habilidades e Superdotagéo (Pereira,
2022; Barbosa, 2023).

Vygotsky (1983) destaca que "a educacédo deve focar nas potencialidades
dos alunos com deficiéncia, proporcionando um ambiente de aprendizagem rico em
interacOes sociais" deficiéncias (Vygotsky, 1978 apud Oliveira, 2010, p. 45). Isso
refor¢ca a importancia do PEI na criacdo de um ambiente inclusivo e adaptado as
necessidades individuais dos alunos.

Vygotsky pode ser citado, ainda, para reforcar o conceito de adaptacéo
pedagdgica individualizada, que é central no PEI. Segundo Vygotsky (2001), o
aprendizado desperta processos internos de desenvolvimento que s6 podem operar
guando a crianca esta em interacdo com as pessoas ao seu redor e em cooperacao
com seus pares. Isso esta alinhado com a ideia de que o PEI deve ser construido de
acordo com as capacidades e necessidades individuais de cada aluno, e a interagao
social é fundamental para o desenvolvimento.

A maioria das pesquisas abordadas foca no uso do PEI para alunos com
TEA e deficiéncia intelectual. Esses alunos, por meio de um PEI bem estruturado, se
beneficiam de adaptacbes curriculares que consideram suas necessidades
especificas e oferecem estratégias pedagodgicas que promovem uma aprendizagem
mais inclusiva. A personalizagcdo das metodologias educacionais nesses casos
permite que os alunos com TEA e deficiéncia intelectual sejam mais plenamente
integrados ao ambiente escolar, resultando em uma maior participacdo e
desenvolvimento académico.

O trabalho de Santos (2023) exemplifica bem essa questdo ao destacar a
importancia de um protocolo especifico, o ProPEI, que busca incluir alunos com
deficiéncia. Segundo o autor, a criagdo desse protocolo é essencial para garantir que
o PEI seja personalizado de maneira a atender as demandas dos alunos com
deficiéncias, melhorando significativamente o processo de aprendizagem. Isso reforca
a ideia de que, para ser eficaz, o PEI deve ser adaptado e revisto continuamente, de
forma a acompanhar o desenvolvimento do aluno.

Embora a maioria dos estudos foque em alunos com TEA e deficiéncia
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intelectual, o PEIl também pode ser uma ferramenta Util para atender alunos com altas
habilidades e superdotag&o. Barbosa (2023) demonstra que o PEI pode ser utilizado
para ajustar o curriculo as necessidades desses alunos, proporcionando desafios
mais adequados ao seu nivel de desenvolvimento. No entanto, uma lacuna importante
é identificada na literatura, j& que ha poucas pesquisas que abordam o uso do PEI
para alunos superdotados, indicando a necessidade de mais investigacoes neste
campo para que as adaptacdes necessarias sejam devidamente exploradas.

Um dos principais desafios relacionados a implementacdo do PEI diz
respeito a avaliacdo diagnostica e a definicdo de metas. Embora muitos estudos
reconhegam a importancia dessas etapas, a maioria dos artigos revisados nao detalha
como elas podem ser aplicadas de maneira pratica no cotidiano escolar. Essa
auséncia de diretrizes claras pode limitar a capacidade dos professores e da equipe
escolar de aplicar o PEI de forma eficaz, prejudicando o potencial de inclusdo dos
alunos com deficiéncia. A falta de orientag6es praticas torna a aplicacdo do PEI menos
acessivel para educadores que precisam de ferramentas mais concretas para 0 uso
diario.

Ainda assim, os estudos destacam a importancia de uma avaliacao inicial
sélida para a construcao de um PEI eficaz. Essa avaliacdo fornece uma base confiavel
sobre a qual se constroem as intervenc¢des educacionais, permitindo que o plano seja
verdadeiramente adaptado as necessidades do aluno. A revisdo continua do PEI é
igualmente importante, uma vez que o desenvolvimento do aluno exige ajustes
constantes nas metas e estratégias adotadas ao longo do tempo, garantindo que o
plano continue a ser relevante e eficaz.

O apoio da gestéo escolar e da familia também se mostra fundamental no
sucesso do PEI. Azevedo (2023) salienta que o envolvimento desses atores garante
qgue o PEI seja implementado de maneira integrada, promovendo uma inclusdo mais
completa e coesa. A participacdo ativa dos familiares, junto ao acompanhamento
préximo da equipe pedagdgica, assegura que o PEI esteja sempre alinhado as
necessidades individuais do aluno, tanto no ambiente escolar quanto no familiar.

Em sintese, o impacto do PEI na inclusdo escolar depende de varios
fatores, incluindo o tipo de deficiéncia, a estrutura do plano, a colaboracéo entre os
profissionais envolvidos e o apoio da escola e da familia. O PEI, quando bem
elaborado e revisado periodicamente, pode garantir uma educagédo mais inclusiva e

personalizada, mas sua eficacia esta diretamente relacionada a maneira como é
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implementado e adaptado as necessidades dos alunos

5.6 Desafios na Implementagéo do PEI

Para uma melhor compreensdo dos desafios relacionados a
implementacdo do PEI, foi realizada uma andlise das producdes cientificas que
abordam o tema. A partir dessa andlise, foi possivel identificar lacunas importantes
que dificultam a operacionalizacdo efetiva do PEl nas escolas brasileiras. Essas
lacunas envolvem desde a falta de uma sistematizacdo clara até a auséncia de
recursos e formacéo continuada para os profissionais envolvidos no processo. O

Quadro 7 a seguir sintetiza as principais lacunas observadas nos estudos revisados.

Quadro 7 — Lacunas ldentificadas nas Produc¢des Cientificas sobre o PEI

Estudos Referenciado
Silva & Camargo (2021);
Parecer CNE/CP n°
50/2023

Lacuna Identificada
1.Falta de

operacionalizacéo Clara

Descricdo

A maioria dos estudos ndo fornece
explicagbes claras sobre como elaborar
e implementar o PEI, dificultando a

pratica nas escolas.

2.Formacéo Continuada de | Professores carecem de treinamento | Valaddo (2013); Silva &

Professores continuo para criar e implementar PEls Camargo (2021)

eficazes.

3.Auséncia de Recursos e | A falta de materiais adaptados e apoio Azevedo (2023)

Suportes Adequados especializado limita a capacidade das
escolas de aplicar o PElI de forma

eficiente.

4.Colaboracéo Insuficiente | Falta de colaboracdo entre professores, Santos (2022);

entre Profissionais

especialistas e familiares, dificultando a

Costa e Schmidt, (

execucao do PEL" 2022)
5.Envolvimento dos Pais Falta de envolvimento dos pais no Barbosa & Carvalho

processo de elaboracédo e

implementacéo do PEI. (2019)
6.Adaptacdes Curriculares | Pouca  orientagdo  pratica  sobre Silva et al. (2020)

e Pedagogicas

adaptaces curriculares e pedagdgicas,
levando a inconsisténcias na aplicacéo.

7. Especificidades das

Deficiéncias

Falta de estratégias especificas para
diferentes deficiéncias, resultando em

PEIls vagos e generalizados.

Santos (2022)

8.Politicas Publicas

Escassez de estudos que explorem a

implementacdo eficaz de politicas

publicas relacionadas ao PEI.

Silva & Camargo (2021);
Parecer CNE/CP n°
50/2023

Fonte: Dados da pesquisa




93

Apos andlise, confirma-se que a maioria dos estudos ndo fornece uma
explicacéo clara e detalhada sobre como elaborar e implementar o PEI, o que pode
dificultar a aplicacdo pratica nas escolas. No estudo de Silva e Camargo (2021), os
mesmos ressaltam que a producdo académica nacional sobre o PEI ndo o
operacionaliza de forma clara, deixando os educadores sem uma diretriz especifica
sobre como realizar a elaborag&o do plano. Isso reflete a falta de uma sistematizacao
mais pratica para os profissionais de educacéo, o que prejudica a execucdo do PEI
nas instituicdes educacionais. O Parecer 50/2023 também destaca que "a clareza na
elaboracao do PEI é essencial para sua implementacao eficaz" (Parecer CNE/CP n°
50/2023, p. 22).

Silva et al. (2020), em um estudo tedrico, o autor ressalta que, para alunos
com TEA, é crucial que o PEI inclua a avaliacdo, o desenvolvimento e a
implementacdo de objetivos voltados para o status social, comportamento e
autorregulacdo da aprendizagem, que sdo areas comumente afetadas por esse
transtorno. As autoras também prop&em estratégias especificas para abordar essas
demandas.

Outro desafio recorrente é a falta de formacdo continua para os
professores. Muitos profissionais da educagdo néo recebem treinamento suficiente
para desenvolver planos que atendam as necessidades especificas de seus alunos,
como aponta Valadao (2013). Essa auséncia de qualificacdo adequada compromete
diretamente a qualidade das adaptacBes pedagdgicas e 0 sucesso da inclusédo
escolar. Silva e Camargo (2021) ressaltam que a falta de clareza na construcdo do
PEI aprofunda a dificuldade dos professores em aplicar o plano em sala de aula, o
gue agrava ainda mais os desafios de implementacéo.

Além da formacdo deficiente, a auséncia de recursos materiais e
tecnologicos é uma barreira significativa para a implementacao do PEI. A falta de
materiais adaptativos, tecnologias assistivas e apoio especializado limita a capacidade
das escolas de aplicar PEls de forma eficaz. Esses recursos sao essenciais para
atender as necessidades individuais dos alunos, e sua auséncia representa uma
barreira significativa para a inclusdo escolar. E, no trabalho de Azevedo (2023), ele
destaca que, em muitas escolas brasileiras, os recursos educacionais adaptados sao
insuficientes ou inexistentes, o que compromete a implementacao efetiva do PEI. Silva
e Camargo (2021) também enfatizam que, sem esses recursos, as escolas encontram

dificuldades para proporcionar o suporte necessario aos alunos com deficiéncia.
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A construcdo de um PEI eficaz exige uma colaboragéo estreita entre
professores, especialistas e a familia. No entanto, diversos estudos indicam que essa
colaboracdo raramente acontece de forma eficaz. Em muitas escolas, o PEI é
elaborado sem o envolvimento adequado dos pais, 0 que compromete sua eficacia
(Santos, 2022; Barbosa; Carvalho, 2019). A auséncia desse dialogo impede que o
plano reflita corretamente as necessidades e desafios enfrentados pelos alunos em
casa e na escola.

A elaboracdo colaborativa do PEI € frequentemente citada como um
desafio nas producdes académicas. Muitos estudos, como o de Costa e Schmidt
(2022), indicam que o distanciamento entre o trabalho da professora titular e da
professora do AEE impede uma troca eficaz de ideias, estratégias e atividades que
poderiam beneficiar o processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia.
Esse distanciamento € particularmente visivel no planejamento de atividades
conjuntas, onde as professoras responsaveis por diferentes areas do ensino néao se
reunem com frequéncia suficiente para discutir o desenvolvimento do aluno.

Em um dos estudos analisados, € relatado que "a auséncia de momentos
de planejamento em conjunto entre as professoras do ensino regular e do AEE limita
a capacidade de adaptacdo de contetdo para os alunos com deficiéncia" (Barbosa,
2023, p. 78). Além disso, um ponto destacado foi a "inseguranca das professoras ao
sistematizar o PEI, devido a falta de clareza sobre a colaboracdo entre as
profissionais" (Santos, 2022, p. 84).

A deficiéncia mais citada nesses estudos como foco da dificuldade
colaborativa é o TEA. A pesquisa de Costa e Schmidt (2022) aponta que

A falta de articulag@o entre as professoras resulta em uma dificuldade na
aplicacdo de estratégias pedagogicas adequadas para alunos com TEA, onde
as intervengbes devem ser consistentes entre os diferentes contextos
educacionais (Costa; Schmidt, 2022, p. 53).

Assim como Costa e Schmidt (2022), Vygotsky (1991) defende que o
aprendizado ocorre atraves da interagcao social e que o desenvolvimento cognitivo das
criangas esta intrinsecamente relacionado ao ambiente e a mediacdo de outras
pessoas, o0 que destaca a importancia da colaboracéo entre professores, pais e outros
profissionais no processo de implementacdo do PEI. A falta de articulagdo, como
mencionada nos estudos de Costa e Schmidt (2022), pode ser vista como um
obstaculo a criagcdo de um ambiente educacional que promova o desenvolvimento

integral dos alunos com deficiéncia.
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Embora o envolvimento dos pais seja crucial para o sucesso do PEI, muitos
estudos nédo abordam de maneira adequada como integrar 0os pais no processo de
elaboracédo e implementacao do PEI. Sem a participacao ativa dos pais, pode haver
uma desconexao entre as necessidades dos alunos em casa e na escola. Barbosa e
Carvalho (2019) destacam que a falta de envolvimento dos pais nas discussdes sobre
o PEI pode resultar em planos que né&o refletem adequadamente as necessidades do
aluno.

Os estudos frequentemente mencionam a necessidade de adaptacdes
curriculares e pedagdgicas, mas oferecem pouca orientacao préatica sobre como essas
adaptacdes devem ser implementadas. Isso pode levar a uma aplicagao inconsistente
e ineficaz das adaptacdes necessarias. Segundo Silva et al. (2020), muitos
professores relatam que, embora saibam da necessidade de adaptacdes
pedagdgicas, faltam suporte e exemplos préaticos de como realizar essas mudancas
em sala de aula, o que compromete a efetividade da incluséo .

Embora os estudos abordam uma variedade de deficiéncias, ha uma falta
de estratégias especificas para cada tipo de deficiéncia. Outro problema identificado
por Santos (2022) é a auséncia de estratégias especificas para diferentes tipos de
deficiéncia. A generalizacdo dos métodos empregados nos PEls faz com que muitos
planos se tornem vagos e ndo atendam adequadamente as necessidades individuais
dos alunos. No caso de alunos com TEA, por exemplo, o PEI precisa incluir estratégias
mais especificas, mas isso nem sempre é feito.

A relacdo entre o PEI e as politicas publicas de educacéo inclusiva é
frequentemente mencionada, mas ha uma falta de estudos que explorem como essas
politicas podem ser implementadas de maneira eficaz. A necessidade de politicas
claras e especificas para a educacéo inclusiva € uma lacuna significativa. Silva e
Camargo (2021) apontam que, apesar de haver legislacdo que apoia a implementacéao
do PEI, ha poucas diretrizes especificas que orientam as escolas sobre como integrar
o PEI as préticas cotidianas de forma eficaz. O Parecer CNE/CP n° 50/2023 refor¢a
que "a implementacéo efetiva do PEI depende de politicas publicas robustas e bem
definidas" (Parecer CNE/CP n° 50/2023, p. 23).

Estudos, como o de Costa e Schmidt (2022), recomendam continuar
investigando a elaboragdo e implementagcdo do PEIl, com foco em abordagens
colaborativas e no uso de novas tecnologias. A validacdo empirica do PEI em diversas

instituigdes, incluindo a participagéo ativa de familias e alunos com deficiéncia, é



96

fundamental para sua adaptacdo eficaz (Costa; Schmidt, 2022). O desenvolvimento
de ferramentas tecnoldgicas, como softwares para gerenciar o PEI, é visto como uma
forma de otimizar seu uso e facilitar o acompanhamento dos alunos (Costa, 2016).

Além disso, Silva e Camargo (2021) e Barbosa (2023) destacam a
necessidade de criar programas de formagao continuada para os professores, visando
uma implementagédo mais eficaz e colaborativa do PEI. Freire (1996), por sua vez,
reforca a importancia da pratica educativa como um processo dialogico, onde
educadores e educandos devem participar ativamente do processo de ensino e
aprendizagem.

No contexto do PEI, isso se traduz na necessidade de uma formacao
continuada que ndo apenas capacite os professores, mas que também os envolvam
no desenvolvimento de praticas pedagogicas reflexivas e colaborativas, garantindo
que o PEI seja dinamico e ajustado as necessidades dos alunos ao longo do tempo.
Por fim, as politicas publicas ainda carecem de maior clareza, o que aponta para a
necessidade de investigacdes futuras focadas em garantir que o PEI seja

institucionalizado de maneira adequada (Valadao, 2010).

5.7 Considerac0des Finais

O PEI é amplamente reconhecido como uma metodologia essencial para
promover a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, especialmente em paises da
Europa e Estados Unidos (Tannus-Valadao; Mendes, 2018). No Brasil, no entanto,
essa pratica ainda ndo é respaldada por uma legislacdo especifica, embora a Lei
Brasileira de Inclusdo (Lei 13.146/2015) traga diretrizes sobre adaptacdes
pedagogicas que tangenciam o uso do PEI (Bassi; Brito; Neres, 2020). Isso reflete a
urgéncia de discutir a operacionalizacdo do PEI e seu impacto na inclusédo escolar.
Nesta revisdo integrativa, buscou-se analisar se o0s estudos brasileiros
operacionalizam o PEI, demonstram sua contribui¢cdo para a incluséo escolar, e quais
deficiéncias sdo abordadas.

Constatou-se que muitos artigos ndo oferecem uma explicacédo clara e
detalhada sobre como o PEI deve ser elaborado e implementado. Como apontam
Silva e Camargo (2021), a producéo académica sobre o PEI no Brasil € limitada, e
poucos estudos descrevem de forma objetiva as etapas para sua construgéo, o que

compromete sua aplicacéo pratica e o0 sucesso nas escolas. Além disso, outro desafio
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¢ a falta de colaboracdo entre os profissionais envolvidos no processo educacional.
Costa (2016) observa que a falta de articulagdo entre professores da sala regular e do
AEE dificulta a criacdo de um PEI que atenda adequadamente as necessidades dos
alunos, principalmente aqueles com deficiéncia intelectual e TEA

Os artigos revisados também indicam que, embora o PEI tenha potencial
para contribuir significativamente para o processo de inclusdo escolar, poucos estudos
qguantificam essa contribuicdo. Apenas um estudo, por exemplo, apresentou dados
guantitativos e qualitativos que demonstraram mudancas significativas nas areas
académicas e funcionais dos alunos beneficiados pelo PEI (Silva; Camargo, 2021).
Essa lacuna destaca a necessidade de futuras pesquisas que explorem mais
profundamente os impactos do PEI sobre o desenvolvimento dos alunos e a
efetividade da inclusdo escolar.

Em relacdo as deficiéncias abordadas, observou-se uma maior
concentracéo de estudos voltados para a deficiéncia intelectual e o TEA, sendo que
este dltimo foi amplamente discutido nos artigos de Costa e Schmidt (2022). Os
autores apontam que o PEI é fundamental para atender as necessidades complexas
de alunos com TEA, devido a necessidade de intervengBes consistentes e
coordenadas. No entanto, € importante ressaltar que outras deficiéncias também
merecem atencao académica, de forma a garantir que o PEI possa ser aplicado a um
espectro mais amplo de necessidades educacionais especiais.

O Parecer 50/2023, aguardando homologacao pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), surge como um ponto de esperanca, reforcando a relevancia do
PEI, especialmente no atendimento a alunos com TEA. O parecer oferece orientacdes
especificas para garantir o acesso, permanéncia e aprendizagem dos alunos com
TEA, e enfatiza a necessidade de acfes colaborativas entre docentes, técnicos e
gestores. Além disso, destaca a importancia de um planejamento educacional
adequado para este publico (Parecer 50_2023). Com isso, 0 parecer evidencia a
urgéncia de consolidar diretrizes claras para a implementacédo do PEI, considerando
a particularidade do TEA e a necessidade de praticas pedagobgicas baseadas em
evidéncias cientificas.

No entanto, € necessario reconhecer as limitacbes encontradas na
literatura revisada. Muitas pesquisas abordam o PEI de maneira teérica, sem fornecer
um modelo pratico de como ele deve ser construido e implementado nas escolas. A

falta de estudos quantitativos que validem sua eficacia também € um desafio.
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Ademais, a colaboracao entre os profissionais envolvidos no processo educacional,
mencionada em diversos artigos, ainda carece de um modelo operacional claro, o que
afeta a execucao bem-sucedida do PEI.

Diante disso, o PEI tem o potencial de ser uma ferramenta transformadora
na educagdao inclusiva no Brasil. No entanto, para que seu impacto seja plenamente
realizado, € necessario um maior investimento em formacdo continuada dos
professores, desenvolvimento de metodologias praticas para sua aplicacao e fomento

da colaboracéo entre todos os envolvidos no processo educacional.
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6 PERCURSO METODOLOGICO

Os procedimentos metodoldgicos sdo de grande relevancia no contexto de
um processo de pesquisa, desempenhando um papel crucial que pode influenciar, e
até mesmo determinar, o sucesso do trabalho. Eles ndo se limitam a ser meros passos
sequenciais, mas caracterizam todo o método de conducdo da pesquisa, desde o
inicio até a concluséo.

O presente estudo busca analisar as contribuicbes do programa
PROJETEA na formacé&o continua dos professores, com foco na utilizacdo do PEI
como ferramenta inclusiva para alunos com TEA. Para alcancar esse obijetivo, foi
adotada uma abordagem metodoldgica interpretativa, complementada por métodos
mistos, permitindo uma analise abrangente tanto dos desafios e limitacées quanto das

potencialidades do programa na pratica escolar.

6.1 Enfoque tedrico e metodoldgico

A pesquisa adotou uma abordagem interpretativa, que, conforme Gadamer
(2015), considera que o entendimento é sempre uma forma de interpretacédo
influenciada pelo contexto histérico e pela experiéncia do intérprete. Essa abordagem
permitiu ao pesquisador reconhecer sua propria influéncia no processo analitico e
interpretar as percepcdes dos participantes de forma contextualizada.

Além disso, utilizou-se um desenho metodolégico de métodos mistos,
conforme descrito por Creswell (2018), integrando dados quantitativos e qualitativos.
Os dados quantitativos foram coletados por meio de questionarios aplicados aos
professores, fornecendo uma base para identificar padrées e generalizar desafios e
potencialidades do uso do PEI. Simultaneamente, os dados qualitativos foram obtidos
por meio de entrevistas semiestruturadas e observacgdes, possibilitando uma analise
aprofundada das experiéncias e percepcdes dos professores. De acordo com

Creswell,

Os métodos mistos envolvem a combinacdo de elementos qualitativos e
guantitativos para proporcionar uma compreensdo mais completa do
fenbmeno em estudo, permitindo triangulacdo e maior validacdo dos
resultados (Creswell, 2018, p. 217).
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Corroborando com Creswell, (2018), Minayo, (2012), declara que “o
conjunto de dados quantitativos e qualitativos, porém, ndo se opdem. Ao contrério, se
complementam, pois a realidade abrangida por eles interage dinamicamente,
excluindo qualquer dicotomia (Minayo, 2012, p. 22).

O comentario proposto por Minayo (2012) esta na mesma linha de
entendimento de Creswell, (2018), destacam que a complementaridade entre dados
guantitativos e qualitativos, reforcando que essas abordagens, frequentemente vistas
como opostas, na verdade se enriguecem mutuamente. Complementando esta

afirmacao, Minayo (2012), declara

A pesquisa quantitativa caracteriza-se pelo emprego da quantificacéo tanto
nas modalidades de coleta de informacgfes quanto no tratamento delas por
meio de técnicas estatisticas, desde as mais simples até as mais complexas.
O objetivo é traduzir em nameros opinides e informacdes para classifica-las
e analisa-las. (Minayo, 2017, p. 57).

A autora sublinha que a pesquisa quantitativa se baseia na quantificacéo
de dados tanto na coleta quanto na andlise de informacdes, utilizando técnicas
estatisticas que podem variar em complexidade. Essa abordagem traduz opiniées e
informacBes em numeros, permitindo sua classificacdo e analise sistematica. A
pesquisa quantitativa é eficaz para identificar padrdes, testar hipoteses e generalizar
resultados a partir de grandes amostras, oferecendo objetividade e preciséo.

No caso especifico da nossa pesquisa, essa combinacdo é fundamental
para entender tanto 0Ss aspectos mensuraveis quanto 0s mais subjetivos,
possibilitando uma abordagem abrangente e completa ao fenébmeno investigado. Os
dados quantitativos, obtidos por meio de questionarios aplicados aos professores,
foram fundamentais para identificar padrbes e generalizar os desafios e
potencialidades no uso do PEI. J& os dados qualitativos, provenientes de entrevistas
e observacdes, permitiram uma andlise mais detalhada das percepcdes dos
professores sobre o PROJETEA, oferecendo uma visdo mais aprofundada dos
processos de formacdo continua e de como o PEI é visto como um instrumento
inclusivo. Para promover a colaboracéo ativa dos professores, a pesquisa se inspirou

na metodologia da pesquisa-acéo que de acordo com Thiollent (2022),

A pesquisa-acéo envolve uma dindmica reflexiva e colaborativa, alinhada ao
objetivo de produzir um protocolo prético e acessivel para o PEI, baseado no
contexto real das escolas e nas necessidades identificadas ao longo da
investigacao (Thiollent, 2022, p. 20).
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O autor enfatiza que o pesquisador atua ao lado dos participantes,
promovendo uma investigacao reflexiva e dialogica, e que a natureza colaborativa da
pesquisa-acao se alinha com a participacao ativa dos sujeitos da pesquisa, tornando
essa metodologia uma escolha eficaz para projetos educacionais que visam
implementar mudangas concretas e compartilhadas.

A pesquisa possui caracteristicas descritivas em relacdo aos seus
objetivos, pois permitiu descrever sistematicamente concepcdes de diferentes grupos
envolvidos no mesmo contexto. Andrade (2008) destaca que a pesquisa descritiva se
preocupa em observar os fatos, registra-los, analisa-los, classifica-los e interpreta-los,
sem que o pesquisador interfira neles.

Conforme definido por Thiollent (2022), envolver os participantes no
processo investigativo, visando a transformacéo social e a solucdo colaborativa de
problemas praticos". Essa metodologia foi central neste estudo, pois promoveu a
participacdo ativa dos professores no desenvolvimento de um protétipo de PEI, que
fosse pratico e acessivel. O processo da pesquisa-acdo foi estruturado em trés
etapas:

1. Planejamento: Professores e pesquisadores participaram de reunides
colaborativas para discutir os desafios da inclusdo de alunos com TEA e as
dificuldades encontradas na implementacao do PEI dentro do PROJETEA.

2. Acdo: Embora as estratégias desenvolvidas nas discussdes tenham
sido propostas para serem aplicadas em sala de aula, essas abordagens pedagdgicas
ainda ndo foram colocadas em pratica pelos professores. A implementacdo das
estratégias e a aplicacdo do PEI ficaram previstas para fases posteriores, apés a
validacdo e o aprimoramento das propostas.

3. Reflexdo: O processo de reflexdo e andlise critica das estratégias se
deu com base nas discussdes realizadas durante as reunides, onde os professores
compartilharam suas percepcdes e contribuiram com sugestbes para o0
aprimoramento do PEI. Esse ciclo de feedback continuo permitiu ajustar as propostas
de forma colaborativa, mesmo antes da implementacéo.

O envolvimento dos professores em todas as etapas foi fundamental para
validar o PEI como uma ferramenta inclusiva e eficaz, alinhando-se ao objetivo de
desenvolver um protocolo prético e acessivel.

Quanto a epistemologia a mesma foi baseada na teoria de Vygotsky, que

afirma que
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O desenvolvimento cognitivo ocorre através da interacdo social e cultural, em
gue o aprendizado é mediado pelo outro mais experiente. Esse processo cria
a Zona de Desenvolvimento Proximal, onde a crianga pode realizar tarefas
com assisténcia que, de outra forma, ndo conseguiria realizar sozinha. Com
0 tempo, essa assisténcia € internalizada, permitindo que a crianga
desenvolva habilidades de forma independente. (Vygotsky; 1978 apud
Oliveira, 2010, p. 86).

Essa citacdo explica como a mediagdo social impulsiona o
desenvolvimento cognitivo até a autonomia da crianca. Vygotsky reforca o papel da
interagc&o social na construgédo do conhecimento, tornando sua teoria essencial para
estudos que envolvem colaboragdo e mediagcédo, como o desenvolvimento de um PEI
em ambiente escolar. Segundo, (Oliveira, 2010), a abordagem historico-cultural, que
tem Vygotsky como uma de suas figuras-chave, coloca um forte foco nas influéncias
sociais e culturais no processo de desenvolvimento humano e aprendizagem.

Tal abordagem sugere que o conhecimento e a aprendizagem sao
construidos em interacdo com o ambiente social e cultural ao nosso redor. Além de
ter implicacdes importantes para a pesquisa qualitativa, especialmente no contexto da
aprendizagem e desenvolvimento de pessoas com deficiéncia, tem-se um olhar
diferenciado, pois Vygotsky ja defendia a inclusdo dessas criangcas em ambientes
educacionais nao segregados, entendimentos deixados em sua obra Fundamentos
da Defectologia (Vygotski, 1997), deixa clara a necessidade de estudos nessa area.
Essa obra demarca, em suas pesquisas, uma clara postura em defesa da né&o

segregacao da criangca com deficiéncia, afirmando que:

Aungue los nifilos mentalmente retrasados estudien mas prolongadamente,
aunque aprendan menos que los nifios normales, aunque, por Ultimo, se Iés
ensefie de otro modo, aplicando métodos y procedimientos especiales,
adaptados a las caracteristicas especificas de su estado, deben estudiar lo
mismo que todos los demas nifios, recibir La misma preparacion para la vida
futura, para que después participen en ella [...]. (Vygotsky; 1978, apud
Oliveira, 2010, p. 149).

O autor deixa explicito que defende a igualdade de oportunidades e a
inclusdo de criangas com deficiéncia na educacao regular, desde que sejam aplicados
métodos adaptados as suas necessidades especificas. Ele acredita que isso é
fundamental para garantir que todas as criancas tenham a chance de participar
plenamente na vida da sociedade. Reconhece que criangas com deficiéncia podem
precisar de métodos e procedimentos especiais adaptados as suas necessidades

especificas, ele insiste que o objetivo final deve ser prepara-las para a vida futura.
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Ao enfatizar a importancia da mediacdo social para o desenvolvimento,
Vygotsky (1978), captou-se esse conceito particularmente relevante para o
desenvolvimento de um PEI em ambientes escolares. O Plano Educacional
Individualizado se alinha ao conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal de
Vygotsky, no qual a aprendizagem ocorre por meio da assisténcia de um outro mais
experiente, permitindo que os alunos desenvolvam habilidades que, de outra forma,
nao conseguiriam sozinho.

Além disso, este estudo esta ancorado nas ideias de Paulo Freire, que, em
sua obra "Pedagogia da Autonomia” (1996), postula que a educacgéo deve ser uma
pratica de liberdade. Freire defende a construcdo coletiva do conhecimento,
respeitando as experiéncias e vozes dos envolvidos no processo educativo. Esse
principio foi essencial na pesquisa-acdo, na qual os professores atuaram como co-
autores no desenvolvimento do PEI, valorizando suas experiéncias e colaborando na
construcdo de uma educacao inclusiva.

Assim, embasados na abordagem colaborativa, esta pesquisa no campo
educacional permite, portanto, ndo apenas identificar barreiras ao aprendizado de
estudantes com deficiéncia, mas também desenvolver, junto aos professores,
estratégias pedagdgicas que sejam ao mesmo tempo inclusivas e eficazes. Como
Morin (2002) aponta, é essencial reconhecer a complexidade do ser humano e dos
processos de ensino e aprendizagem, abordando-os de maneira integrada e
adaptativa. O diadlogo entre teoria e prética, tdo valorizado na pesquisa qualitativa e
colaborativa, é fundamental para a transformacao das praticas educacionais.

O universo da pesquisa foi composto por professores do ensino regular e
do AEE, das Unidades de Ensino Basico, localizadas no municipio de Sao Luis,
Maranhdo. Foram incluidos professores de diferentes niveis de formacédo e com
experiéncias variadas no trabalho com alunos com TEA, tendo em vista o estudo das
praticas pedagodgicas e os desafios na implementacéo do PEI. No total, participaram
9 professoras, sendo 7 do ensino regular e 2 do AEE/PROJETEA, 0 que permitiu uma
analise comparativa entre os contextos educacionais dessas duas escolas. A
diversidade de experiéncias das professoras forneceu uma visdo ampla dos desafios
e potencialidades da implementacdo de praticas pedagodgicas inclusivas, permitindo
um estudo aprofundado sobre a eficacia do PEI e suas contribui¢cdes para a inclusdo
de alunos com TEA.

Esta investigacao visa, portanto, ndo apenas entender as experiéncias e
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percepcdes dos professores em relagcdo ao ensino de estudantes com deficiéncia
dentro do PROJETEA, mas também contribuir para a constru¢cdo de uma pratica
pedagogica que reconheca, valorize e responda a diversidade de aprendizes em
ambientes educacionais inclusivos. A pesquisa, ao explorar as barreiras e
possibilidades do ensino inclusivo, busca contribuir, junto aos professores, com
estratégias pedagdgicas que sejam eficazes na promo¢do de uma educacdo de

qualidade para todos os estudantes, especialmente os com TEA..

6.2 Campo da Pesquisa

Este estudo investigou a pratica pedagogica de um grupo de professores
em duas escolas da rede publica de S&o Luis-Maranhao, com foco na reflexao critica
e na inter-relacdo entre pesquisador e sujeito. A pesquisa explorou o ciclo pensar-
agir-refletir (Bandeira, 2016) dos docentes em relacdo as praticas pedagdgicas
adotadas no atendimento de estudantes com deficiéncia, especialmente no contexto
de incluséo de alunos com TEA.

As escolas selecionadas para este estudo foram indicadas pela Secretaria
Municipal de Educacédo (SEMED) de Sao Luis, MA, o que caracteriza o0 uso de uma
amostragem por conveniéncia. De acordo com Gil (2017), essa estratégia € comum
em pesquisas que envolvem instituicbes publicas, dado que o acesso a essas
unidades muitas vezes depende de autorizacdes institucionais. Nesse sentido, a
escolha das escolas participantes néo foi feita pelo pesquisador, mas sim direcionada
pela SEMED, com base em critérios administrativos e de interesse institucional.

Embora essa forma de selecao facilite o0 acesso e o alinhamento com as
politicas publicas locais, ha o risco de que a amostragem ndo seja totalmente
representativa de outras realidades educacionais, limitando a generalizacdo dos
resultados, como pontua Gil (2017). Assim, € importante reconhecer que, conforme a
literatura sobre amostragem indica, esse tipo de sele¢do pode introduzir um viés de
representatividade, o que deve ser considerado na interpretacéo dos dados coletados
(Gil, 2017).

O processo de conducdo da pesquisa envolveu diversas etapas de
aprovagao e comunicagédo com as instituicbes participantes. Inicialmente, foi obtida a
autorizacéo da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de S&o Luis-MA, por meio

do Nucleo de Estagio e Pesquisa (NEP), em 2 de fevereiro de 2024. Posteriormente,
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o projeto foi submetido a Plataforma Brasil, sendo aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) em 29 de junho de 2024. ApéOs essas aprovacgdes, o projeto foi
apresentado a equipe pedagdgica da Secretaria de Educacdo, que direcionou a
pesquisa para as escolas selecionadas.

A partir desse momento, o projeto foi apresentado a gestao escolar e, em
seguida, aos docentes que atuavam com turmas que incluiam estudantes
diagnosticados e inclusos. Durante essas reunides, foram esclarecidos os objetivos
da pesquisa, bem como 0s passos necessarios para a coleta de dados, observacao e
execucao dos procedimentos propostos, garantindo a compreenséo e a adesao dos
professores participantes.

A seguir, sera descrito em detalhe o contexto geografico e institucional

dessas escolas, destacando suas caracteristicas e relevancia para a pesquisa.

6.2.1 O municipio de realizacao

A cidade de S&o Luis, capital do Maranhao, esta localizada na Ilha de Sao
Luis, também conhecida como Upaon-Acu, no litoral nordeste do Brasil, e possui uma
area de aproximadamente 583 kmz. Situada na regido costeira do estado, faz parte do
arquipélago do golfao maranhense que abriga as baias de Sdo Marcos, a oeste, e a
de Sao José, a leste, separada do continente pelo Estreito dos Mosquitos cujo acesso
por terra se faz pela rodovia BR 135, pela Estrada de Ferro Carajas — Ponta da
Madeira e pela Estrada de Ferro Sao Luis — Teresina. O municipio conta com uma
populacdo estimada de 1.108.975 habitantes (IBGE, 2020), sendo a mais populosa
do estado. Cerca de 94% dos moradores de S&o Luis vivem na é&rea urbana,
distribuidos em mais de 200 bairros.

Em 2020, estavam matriculados nas etapas da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental e nas modalidades de ensino EJA e Educacao Especial atendidos pela
rede municipal de ensino de S&o Luis, 82.335 estudantes. Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), a rede municipal de Sao Luis atingiu uma nota de 5,1 no
IDEB de 2023, um crescimento significativo comparado aos anos anteriores, como 4,5
em 2017 e 4,8 em 2019. Nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), a
rede municipal registrou uma nota de 4,3 em 2023, um avango em relacdo ao IDEB
anterior de 4,0 em 2019. Embora o crescimento tenha sido mais moderado, ele

demonstra um esforco continuo na melhoria da qualidade educacional. (Education
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MA). (Brasil, 2020).

De acordo com o ultimo censo o0 municipio contava com 195 escolas
publicas e nem todas as escolas ofertavam o AEE, conforme dados estatisticos da
SEMED/ SAO LUIS referente ao CENSO 2020 (Brasil, 2020), havia um total de 3.932
estudantes publico-alvo da Educacgédo Especial em atendimento, matriculados nas
diferentes etapas e modalidades, representando um crescimento de 3,6% dos
atendimentos.

Nas escolas publicas municipais de Sao Luis, dados do setor de Estatistica
da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED trazem um pouco dessa realidade
também em nossa cidade. Foi constatado que entre os anos de 2019 a 2023, houve
aumento significativo no niamero de matriculas de individuos com TEA nesta rede. Em
marco de 2023, foram computadas 1.594 matriculas, conforme informacdes
levantadas pela Superintendéncia da Area de Educac&o Especial — SAEE, sendo 245
em nivel de suporte 1; 245 em nivel de suporte 2; 159 em nivel de suporte 3 e 945 em
fase de identificacdo do nivel. Além destes, ja se computa uma estimativa de mais de
2000 criancas e estudantes com hipétese de TEA, alguns ja sendo avaliados pela
equipe multidisciplinar, outros em processo para laudo na rede de salde e outros a
serem alvo de didlogos e apoio as familias.

O municipio de Sao Luis, no Maranhao, foi escolhido para a realizacédo da
pesquisa por ser 0 municipio de atuacdo da pesquisadora e pelo foco da pesquisa ser
a investigacao das mudancas, na pratica docente, apds a implantacdo do PROJETEA,
um programa implantado na rede municipal de Sdo Luis-MA, buscando identificar
como esse programa tém contribuido para a construcdo de uma pratica pedagdgica
inclusiva, pautada em um trabalho colaborativo, envolvendo estudantes com TEA

matriculados na sala regular.

6.2.2 Escolas participantes

No estudo, optamos por utilizar nomes ficticios para identificar as escolas
participantes, referindo-nos a elas como U.E.B. Castelo Branca de Neve e U.E.B.
Dona Rainha. Essa escolha foi feita para garantir a privacidade e o anonimato das
instituicées, assim como dos professores e alunos envolvidos na pesquisa. Proteger
a identidade das escolas é fundamental para evitar qualquer exposi¢cdo ou

repercussao negativa que possa surgir em decorréncia dos dados apresentados. Além
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disso, essa abordagem assegura que a analise seja focada nas praticas pedagdgicas
e nos resultados obtidos, sem que as instituicbes sejam diretamente associadas a
desafios ou limitacdes especificas.

Essas instituicbes foram selecionadas devido a implementacdo do
PROJETEA, um projeto voltado para a inclusao de alunos com TEA, o que as torna
ambientes ideais para a investigagcdo das praticas pedagdgicas inclusivas. Ambas as
escolas ja contavam com equipes e estruturas adaptadas para o atendimento
especializado, garantindo um cenario pratico para a coleta de dados e analise das
acOes voltadas para a inclusao. A seguir, serdo apresentadas as caracteristicas de
cada uma dessas escolas e seu papel no desenvolvimento e implementacdo do
PROJETEA.

6.2.2.1 Escola 1: Unidade de Educacado Basica Castelo Branca de Neve

A escola 1, Castelo Branca de Neve, localiza-se na area urbana de Séo
Luis, Maranhdo, que atende a comunidade de diversos bairros ao redor. Inaugurada
em 22 de dezembro de 2010, a escola foi fruto de uma parceria entre a lideranca
comunitéria e a prefeitura local, com o objetivo de suprir a demanda de vagas para
alunos da regido, que até entdo era insuficiente. A escola recebeu o nome em
homenagem a um Padre que era conhecido por seu incentivo a educacao de pessoas
carentes, refletindo o compromisso da instituicdo com a educacdo inclusiva e
acessivel para todos.

A estrutura fisica da escola conta com 10 salas de aula, uma biblioteca, um
refeitério, salas administrativas e uma sala de recursos multifuncional destinada ao
AEE, que comecou a funcionar em fevereiro de 2024. Essa sala oferece suporte
pedagdgico para alunos com TEA, TDAH e Deficiéncia Intelectual. As atividades
pedagogicas sao desenvolvidas com foco nas dificuldades individuais de
aprendizagem, utilizando jogos pedagodgicos e outras estratégias personalizadas para
cada aluno.

O corpo docente da escola € composto por 21 professores efetivos e 14
professores temporarios, selecionados através de concursos publicos e seletivos
organizados pela Prefeitura de S&o Luis. A equipe administrativa inclui um gestor
geral, um gestor adjunto e uma coordenadora pedagdgica, que atua em dois turnos.

Os horarios de funcionamento da escola s&o organizados da seguinte forma: Matutino:
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7:00 as 12:00 horas (do 1° ao 5° ano). Vespertino: 16:00 as 18:00 horas (do 6° ao 9°
ano). Atualmente, a escola conta com 709 alunos matriculados, distribuidos entre o
Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) e o Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano). Embora
a escola ainda nao ofereca atividades extracurriculares, seu compromisso com a
educacéo inclusiva é evidente através do trabalho da sala de recursos multifuncional
e do PROJETEA, projeto que visa apoiar a inclusdo de alunos com TEA nas salas
regulares, oferecendo acompanhamento especializado sempre que necessario.

Atualmente, a escola possui 12 alunos com deficiéncias matriculados,
incluindo TEA, TDAH e Deficiéncia Intelectual. Destes, dois alunos estdo em fase de
investigacdo e ainda ndo possuem laudo conclusivo. Segundo a gestora, a sala de
recursos multifuncional e o PROJETEA desempenham um papel fundamental no
acompanhamento desses alunos, oferecendo suporte tanto nas salas regulares
quanto na sala de recursos, conforme necessario, para garantir uma educacao
inclusiva e adaptada as suas particularidades.

A gestdo da escola ressalta que os principais desafios enfrentados estéo
relacionados a infraestrutura, que se encontra em processo de reforma, e a
necessidade de mais recursos para melhorar o atendimento aos alunos com
deficiéncia. Apesar desses desafios, a escola tem se esforgado para proporcionar um
ambiente acolhedor e inclusivo para todos os alunos.

6.2.2.2 Escola 2: Unidade de Educacéo Basica Dona Rainha

A UEB Dona Rainha é a segunda escola do estudo, também uma escola
publica, atende a comunidade do préprio bairro e adjacentes. A escola foi inaugurada
em outubro de 2000 com o objetivo de suprir a demanda de vagas escolares da
regido e proporcionar uma educacao de qualidade para os estudantes da rede
publica. A escola foi nomeada em homenagem a um intelectual conhecido por sua
contribuicdo a educacao e a luta pela democratizacdo do ensino no Brasil.

A estrutura fisica da escola conta com 10 (dez) salas de aula, uma
biblioteca, um refeitério e salas administrativas. A escola também possui uma sala
de recursos multifuncional destinada ao AEE, que oferece suporte pedagoégico para
alunos PAEE. A estrutura administrativa da escola € composta por: 01 gestor geral,
01 coordenadora pedagdgica que atua em dois turnos e 01 secretaria. Os horéarios

de funcionamento da escola sdo organizados da seguinte forma: Matutino: 7:15 as
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11:30 horas, com (2) duas turmas do 6° ano, (2) duas turmas do 7° ano e (6) seis
turmas do 1° ao 5° ano. Vespertino: 13:15 as 17:30 horas, com (10) dez turmas do
1° ao 5° ano.

Atualmente, a escola atende 35 alunos com deficiéncias, incluindo alunos
diagnosticados com TEA, TDAH, Deficiéncia fisica e Deficiéncia Intelectual. Desses
alunos, 35 possuem laudos e 15 ainda estdo em processo de investigagdo. A sala
de recursos multifuncional, em conjunto com o PROJETEA, oferece suporte
continuo a esses alunos nas salas regulares e na sala de recursos. A gestdo da
escola ressalta que os principais desafios enfrentados estdo relacionados a
indisciplina, auséncia das familias em acompanhar os filhos, e & necessidade de
mais recursos para melhorar o atendimento aos alunos com deficiéncia. Apesar
desses desafios, a escola tem se esforcado para proporcionar um ambiente

acolhedor e inclusivo para todos os alunos.

6.3 Participantes da pesquisa

No total, participaram do estudo nove professoras, distribuidas entre duas
escolas. Na UEB Castelo Branca de Neve, quatro professoras foram inicialmente
convidadas, no entanto, uma delas desistiu apés o segundo encontro. Dessa forma, a
escola contou com a participacao de trés professoras da sala regular e uma professora
do AEE/PROJETEA. Ja na UEB Dona Rainha, participaram quatro professoras da
sala regular e uma professora do AEE/PROJETEA, totalizando cinco professoras.
Assim, as duas escolas somaram um total de nove participantes, sendo seis da sala
regular e duas do AEE/PROJETEA.

Para manter o anonimato das professoras, foram utilizados cddigos que
identificam cada participante de acordo com sua escola e funcéo. As professoras da
UEB Castelo Branca de Neve foram identificadas como CCB-P1, CCB-P2, e CCB-P3
para as docentes da sala regular, e CCB-AAE 1 para a professora do
AEE/PROJETEA. Na UEB Darcy Ribeiro, as professoras da sala regular foram
codificadas como DR-P1, DR-P2, DR-P3, e de DR-P4, enquanto a professora do
AEE/PROJETEA recebeu o codigo de DR-AAEL. Esses codigos foram utilizados ao
longo da andlise para preservar a identidade das participantes e facilitar a organizacao
dos dados.

As professoras e demais participantes foram escolhidos intencionalmente,
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com base em sua experiéncia com o PROJETEA e seu envolvimento direto no
acompanhamento dos alunos com TEA. Todos assinaram um termo de consentimento
livre e esclarecido, assegurando a confidencialidade das informacfes e garantindo o
respeito aos principios éticos durante o desenvolvimento da pesquisa.

Em ambas as escolas, as professoras da Educacdo Regular lecionam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano.) As professoras do
AEE/PROJETEA atuavam diretamente com os alunos e suas familias no mesmo turno
em que os alunos frequentam as aulas regulares. Elas ndo utilizavam a Sala de
Recursos Multifuncional (SRM), desenvolvia suas atividades pedagdgicas e de
suporte de forma integrada no mesmo turno dos alunos, prestando assisténcia tanto
aos alunos quanto as professoras na sala de aula e as familias quando necessario.

As profissionais do AEE/PROJETEA desempenham um papel central na
inclusdo de alunos com TEA no contexto do PROJETEA. N&o atuam em uma sala de
Recursos Multifuncional, elas sdo responsaveis pelo AEE, o objetivo era oferecer
suporte tanto aos alunos quanto aos professores na sala regular, acompanhar os
alunos no mesmo turno em que estudam, facilitando a adaptacdo de estratégias
pedagdgicas que atendam as necessidades individuais de cada aluno. Além disso,
elas deviam colaborar com os professores da educacao regular para desenvolver e
implementar o PEI, ajustando as estratégias pedagdgicas de acordo com o perfil de
cada aluno.

As professoras do AEE/PROJETEA também mantinham contato com as
familias, garantindo que o plano educacional fosse compreendido e aplicado de
maneira adequada. Além disso, participaram de forma¢des continuadas promovidas
pelo PROJETEA, visando o aprimoramento das praticas pedagogicas inclusivas.

Além desses profissionais, participaram da pesquisa a gestora e a
coordenadora pedagdgica de cada escola, assim como a coordenadora do
PROJETEA, tecendo informacbes. Essas profissionais participaram no inicio do
estudo através de uma entrevista pré-estruturada, onde discutiram a implementacéo
do PROJETEA, as estratégias utilizadas para a inclusdo dos alunos com TEA e 0s

desafios enfrentados pelas escolas no cumprimento dessas metas.
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6.3.1 Professoras da UEB Castelo Branca de Neve

Na UEB Castelo Branca de Neve, as professoras participantes sao todas
do sexo feminino, com idades que variam entre 30 e 59 anos. O tempo de servigo
docente dessas professoras também apresenta uma variagdo consideravel: enquanto
algumas tém entre 11 e 15 anos de experiéncia, como CCB-P1 e CCB-P2, a
professora CCB-P3 ja acumula entre 16 e 20 anos de atuacdo. Em relacdo ao tempo
de trabalho na escola pesquisada, a maioria das professoras atua na instituicdo ha
menos de 2 anos, exceto a CCB-P3, que ja trabalha ha mais de uma década na
escola. A forma de contratacdo também varia: enquanto CCB-P1 e CCB-P2 sédo
contratadas por processo seletivo, a CCB-P3 é efetiva, o que garante maior
estabilidade no cargo. A professora CCB-AAE 1, do AEE/PROJETEA, também é

contratada por processo seletivo e estd em seu primeiro ano na escola.

Tabela 3 - Perfil e Formac&o das Professoras da UEB Castelo Branca de Neve

Periodo Periodo Forma de Cursos/espe
Idade/ Formacdao de de tempo Contratacdo | cializagcéo na
Periodo tempo de area da
de Servigo Educacao
Servigo na Escola Especial
Contratada/
30-39 Especializacéo 11-15 Primeiro Seletivada SIM
anos anos ano
Contratada/
30-39 Especializacéo 11-15 1-2 Seletivada NAO
anos anos anos
50-59 Especializacdo 16-20 11-15 Concursada/ NAO
anos anos anos Efetiva
25-29 Nivel Médio 3-5 anos Primeiro Contratada/ SIM
anos ano Seletivada (Atendimento
Educacional
Especializado

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.

A tabela 3 oferece uma viséo geral do perfil das professoras de cada escola,

destacando aspectos como idade, tempo de servi¢o e forma de contratacéo.
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Na UEB Castelo Branca de Neve, participaram trés professoras da sala
regular e uma professora do AEE/PROJETEA, apds a desisténcia de uma das
participantes. A primeira professora, CCB-P1, com 11 a 15 anos de experiéncia e
formacdo em Especializacéo, trabalhava em seu primeiro ano na escola. Durante a
coleta de dados, CCB-P1 demonstrou ser muito atenciosa e receptiva, especialmente
no que diz respeito a inclusdo de alunos com TEA, estando aberta a aprender e alinhar
suas praticas pedagogicas as demandas da educacao inclusiva.

A segunda professora, CCB-P2, também com 11 a 15 anos de experiéncia
e formacdo em Pedagogia, trabalha na escola ha 1 a 2 anos. Embora tenha
experiéncia docente, ela se mostrou um pouco mais fechada e enfrentou dificuldades
para criar vinculo com o aluno autista em sua turma, além de ter se mostrado
resistente a entregar o questionario. Essas dificuldades podem estar relacionadas a
falta de formacédo especifica em Educacdo Especial, 0 que impactou sua adaptacdo
as necessidades do aluno com TEA.

A professora com mais anos de experiéncia, CCB-P3, com 16 a 20 anos
de atuacdo e formacdo em Especializacdo, trabalha na escola ha mais de uma
década. Apesar de ser uma profissional muito organizada e atenciosa, ela enfrentou
problemas significativos ao adaptar as atividades para o aluno autista, o que
comprometeu seu trabalho de inclusdo. A falta de uma formacgéo especifica na area
de Educacéo Especial pode ter contribuido para essas dificuldades na adaptacéo das
praticas pedagdgicas.

Por fim, a professora do AEE/PROJETEA, CCB-AAE 1, com 3 a 5 anos de
experiéncia, demonstrou ser extremamente receptiva e atenciosa, tendo criado
vinculos sdlidos com os alunos com TEA. Ela colaborou com as professoras da sala
regular, mas relatou enfrentar dificuldades na elaboracdo do Plano Educacional
Individualizado (PEI), o que pode ser atribuido a sua formagéo limitada ao Ensino
Médio, mesmo com especializagdo em Atendimento Educacional Especializado.
Ainda assim, CCB-AAE1l mostrou-se dedicada e comprometida com a inclusao

escolar.

6.3.2 Professoras da UEB Dona Rainha

Na UEB Dona Rainha, as professoras também s&o todas do sexo feminino,

com idades que variam entre 40 e 59 anos. O tempo de servico na educacao é
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diversificado, com algumas professoras, como DR-P1 e DR-P4, tendo entre 11 e 15

anos de experiéncia, enquanto DR-P2 acumula entre 16 e 20 anos de carreira

docente. Em relacdo ao tempo de trabalho na escola, a maioria das professoras

tinham entre 3 e 5 anos de atuacdo na UEB Dona Rainha. Todas as professoras da

escola eram concursadas/efetivas, o que lhes proporcionava maior estabilidade em

seus cargos. A professora DR-AAE1 que atua no AEE/PROJETEA, estava em seu

primeiro ano na escola e foi contratada por processo seletivo.

A tabela 4 oferece uma visédo geral do perfil das professoras da escola,

destacando aspectos como idade, tempo de servi¢o e forma de contratagao.

Tabela 4 - Perfil e Formagé&o das Professoras da UEB Dona Rainha

Periodo Periodo de Forma de Cursos/espec
Idade/Pe Formacgao de tempo tempo de Contratacao ializacdo na
riodo de servico servico area da
(em anos) na Escola Educacéo
Especial
Concursada NAO
40-49 Mestrado 11-15 3-5 /
anos anos anos Efetiva
Concursada NAO
50-59 Especializag 16-20 3-5 /
anos ao anos anos Efetiva
NAO
40-49 Pedagogia 6-10 3-5 anos Concursada
anos anos /
Efetiva
SIM
40-49 anos Especializaca 11-15 anos 3-5 anos Concursada Psicopedagogi
o / a
Efetiva
50-59 Nivel 6-10 Primeiro Contratada/ SIM
anos Médio anos ano Seletivada EDUCACAO
INCLUSIVA

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.

Na Escola Dona Rainha, participaram quatro professoras da sala regular e

uma professora do AEE/PROJETEA. A primeira professora, DR-P1, tem mais de 10

anos de experiéncia e formacdo em Especializacdo. Ela trabalha no turno vespertino
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com 24 horas semanais. Durante a coleta de dados, DR-P1 demonstrou inseguranca,
mas foi receptiva a inclusdo de alunos com TEA, buscando alinhar suas praticas
pedagogicas ao PROJETEA. A segunda professora, DR-P2, com vasta experiéncia e
formacdo em Especializacéo, trabalha em dois turnos com uma carga horaria de 40
horas. Ela enfrentou dificuldades pessoais que comprometeram sua capacidade de
se engajar adequadamente com o PROJETEA, além de né&o ter participado de cursos
sobre inclusdo. DR-P3, com 1 a 3 anos de experiéncia, revelou-se perfeccionista, mas
frustrada pela presenca de alunos com TEA em sua sala, sentindo-se despreparada
para a incluséo.

Por outro lado, DR-P4, que também tem entre 1 e 3 anos de experiéncia,
com formacédo em Mestrado, mostrou-se mais receptiva e satisfeita com a incluséo de
alunos com deficiéncia, expressando boas expectativas sobre a turma. A professora
do AEE/PROJETEA, DR-AAE1, relatou uma postura colaborativa em relacdo ao
PROJETEA e destacou o apoio que oferece aos professores da sala regular, apesar

dos desafios encontrados.

6.4 Instrumentos e Procedimento de Coleta

Na interacdo entre metas e abordagens metodoldgicas, surge o desafio de
selecionar o instrumento mais apropriado para o0 levantamento de dados,
independentemente de ser em um estudo gquantitativo, qualitativo ou combinado,
assim, pretende-se utilizar como instrumentos de coleta de dados a observacéao,
entrevistas semiestruturadas, questionario semiestruturado e analise de documentos.
A observacao € um instrumento valioso para coletar dados sobre comportamentos,
interacBes sociais e contextos culturais, como destacado por Bardin (2011, p. 93).): 'A
observacdo é uma técnica utilizada para apreender diretamente as manifestacées
comportamentais, verbais e ndo verbais, espontdneas ou ndo, de um ou varios
individuos, em um determinado contexto'.

As entrevistas, por sua vez, sdo Uteis para coletar informacdes detalhadas
e aprofundadas sobre as experiéncias, opinides, atitudes e comportamentos dos
participantes, como ressaltado por Fontanella et al. (2011, p. 122): 'A entrevista tem
como objetivo obter informacgdes qualitativas sobre os aspectos do objeto de estudo
que ndo sao perceptiveis pela observacao direta'. Entende-se que a entrevista € uma

ferramenta valiosa para investigar detalhes e insights que n&o s&o visiveis
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simplesmente observando o objeto de estudo, permitindo uma compreensdo mais
profunda.

Com relacéo ao questionario, conforme aponta Miranda (2020), por meio
dele, é viavel obter informacdes primarias diretamente do individuo estudado. Um
questionario pode ser caracterizado como um agrupamento de perguntas sequenciais
e logicas, projetadas para avaliar ou detalhar varidveis e contextos especificos que se
quer investigar.

Este instrumento permite explorar as crencas, saberes, representacdes e
dados especificos de um grupo, ou ainda aspectos do ambiente em que residem
(Miranda, 2020). Embora as respostas sejam obtidas diretamente da fonte,
desenvolver questionarios nao € simples. Antes de se obter um instrumento eficaz, é
necessario um extenso cuidado e pesquisa (Medeiros; Neto; Zotto, 2000).

Antes de iniciar a construcdo de um questionario, é fundamental considerar
0s propoésitos da pesquisa e o perfil do publico-alvo. Apds essa etapa inicial, deve-se
seguir um procedimento detalhado para a elaboracéo eficaz do instrumento. Conforme
Gil (2021), as fases para desenvolver um questionario eficiente incluem: definicao
clara dos objetivos da pesquisa, conceituacdo e operacionalizacdo das variaveis,
aguisicdo de conhecimento sobre as maneiras de comunicacdo do grupo alvo,
estruturacdo do questionario, realizacdo de um pré-teste para ajustes necessarios, e
finalmente, a implementacéo do questionario no campo de estudo.

Positivamente, com a introducéo das tecnologias e o desenvolvimento de
ferramentas que facilitam a compilacdo de dados, a utilizagcdo de questionarios
tradicionais, que antes dependiam de entrevistas presenciais ou entrega fisica para
posterior coleta, tem diminuido progressivamente (Medeiros; Steiner Neto; Zotto,
2000).

Medeiros, Steiner Neto e Zotto (2000), explicam que os questionarios
digitais tendem a gerar mais respostas positivas do que 0s questionarios em papel.
Eles destacam que as limita¢cées do estudo, focado em analisar e avaliar o uso de
guestionarios virtuais como método alternativo de coleta de dados primarios,
decorrem principalmente da plataforma de compartilhamento utilizada, e ndo dos
guestionarios em si. Além disso, 0 tempo necessario para reproduzir e enviar 0s
guestionarios diminuiu significativamente.

Com isso, 0 questionario desta pesquisa foi via Google Forms (formularios

google), para melhor se coletar as informagfes. Entende-se o Google Forms como
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um aplicativo em que se cria formulérios, por meio de uma planilha no Google Drive,
sendo um servi¢o gratuito, basta apenas ter uma conta no Gmail. Dessa forma, 0s
formularios ficam armazenados no Servidor do Google, podendo ser acessado de
qualquer lugar e ndo ocupam espac¢o no computador.

De acordo com Moran (2000), a utilizacdo do Google Forms para a
pesquisa, seja ela académica ou de opinido, garante a praticidade no processo de
coleta das informacfes. O autor pode enviar para os respondentes via e- mail, ou
através de um link, assim todos poderao responder de qualquer lugar. S&o apontadas,
entdo, algumas caracteristicas do Google Forms: possibilidade de acesso em
qualquer local e horério; agilidade na coleta de dados e analise dos resultados, pois
guando respondido as respostas aparecem imediatamente e facilidade de uso entre
outros beneficios. (Moran, 2000, p. 27-28).

Inimeras sdo as vantagens para a proposta dos formulérios, ainda pode-
se acrescentar as vantagens para o0 autor ao analisar os dados dos resultados da
pesquisa pelo Google Forms, pois estes se organizam em forma de graficos e
planilhas, proporcionando um resultado quantitativo de forma mais préatica e
organizada, facilitando a andlise dos dados. E interessante observar que com tal
formato on-line os antigos formularios impressos foram sendo substituidos

J4 a andlise documental € uma técnica importante para analisar
documentos escritos, como textos, imagens e videos, como destacado por
Krippendorff (2004, p. 59): 'A analise de documentos é uma técnica de analise de
conteldo que consiste em estudar documentos que estejam relacionados ao
fendmeno em estudo, seja para definir o que se quer estudar, seja para ampliar as
informacdes obtidas por outras técnicas'. Isso pode ser feito para definir o que sera
estudado ou para obter informacg8es adicionais que complementam outras técnicas de
pesquisa, examinando documentos relevantes ao fendmeno em estudo.

Nesse estudo, a coleta de dados foi realizada por meio de questionarios
semiestruturados, entrevistas, observacdes e andlise documental. Esses
instrumentos foram cuidadosamente selecionados para atender ao objetivo de
identificar os principais desafios e potencialidades do PROJETEA, além de investigar
como o PEI é percebido pelos professores. Dessa forma, foi possivel captar tanto as
percepcdes subjetivas dos participantes quanto os dados quantitativos necessarios
para analisar os obstaculos enfrentados e avaliar a eficacia das estratégias adotadas
pelo PROJETEA e pelo PEI.
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e Questionérios: Aplicados via Google Forms, permitiram a coleta de dados
quantitativos sobre a eficacia do PEI e as expectativas dos professores. Este

instrumento foi essencial para a anélise quantitativa.

e Entrevistas semiestruturadas: Foram realizadas para explorar as percepcdes
dos professores sobre o programa e o PEI. As entrevistas forneceram insights

profundos e qualitativos, impossiveis de serem captados por outras técnicas.

e Observagao: Acompanhou as interagdes em sala de aula, permitindo observar
como as estratégias desenvolvidas foram aplicadas e quais ajustes eram
necessarios.

Esses instrumentos possibilitaram uma coleta de dados abrangente,
alinhada aos objetivos de elencar os desafios, limitacbes e potencialidades do
PROJETEA e validar o PElI como um instrumento inclusivo.

Apds a ciéncia e consentimento das partes envolvidas, como instrumento
de coleta de dado realizou-se uma entrevista e um questionario semiestruturado,
considerando que o questionario: “é¢ um instrumento de coleta de dados constituido
por uma série de perguntas, que devem ser respondidas por escrito” (Marconi;
Lakatos,1996, p.100), que foi aplicado com os 9 docentes, sendo que o mesmo é
bem claro por trazer questbes abertas e fechadas, além de outras quando
necessario.

As entrevistas ocorreram inicialmente de forma presencial, seguindo um
roteiro pré-organizado para garantir a estrutura e a padronizacdo das perguntas.
Posteriormente, o questionario foi aplicado via Google Forms, conforme solicitado
pelas proprias docentes participantes, que preferiram esse formato em vez da versao
impressa, destaco que foi oferecido o formulario impresso, o qual foi recusado por
todos os participantes, preferindo os via Forms. O formulério foi disponibilizado por
meio de um link do Google Forms através do WhatsApp dos participantes. Assim,
eles puderam ndo apenas dar um feedback das perguntas como também tirarem

duvidas em algumas questdes.

6.5 Procedimentos para a analise dos dados

A analise de dados foi realizada com base na andlise de contetdo proposta

por Bardin (2016), permitindo a transformacédo das informacfes qualitativas em
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resultados quantitativos. O processo de categorizacao das respostas dos professores
nos ajudou a identificar os principais elementos que validam o PElI como um
instrumento acessivel e pratico para a inclusdo escolar de alunos com TEA. As
categorias criadas refletem os desafios e as potencialidades do PROJETEA na pratica
cotidiana dos docentes.

Conforme Bardin, (2016) essa proposta é “um procedimento que
transforma informacdes qualitativas em quantitativas para facilitar a analise estatistica
[...]. Esse processo exige um trabalho minucioso e rigoroso do pesquisador, mas 0s
resultados séo de grande valor, fornecendo uma base sélida e bem fundamentada
para a interpretacdo dos dados (Bardin, 2016. 37).

Bardin (2016, p. 15) define a analise de conteddo como 'um conjunto de
técnicas metodologicas em constante desenvolvimento e aprimoramento, aplicaveis a
discursos muito variados'. A autora sugere que essas ferramentas sao Uteis para
decifrar mensagens, navegando entre a objetividade estrita e a subjetividade rica, 0
que ela chama de “uma hermenéutica controlada, baseada na deducéo: a inferéncia”.

A autora, Bardin (2016, p. 126), enfatiza que a andlise de contetudo deve
ser estruturada em trés fases principais: pré-analise, exploracdo do material, e
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Na fase de pré-andlise, é
realizada uma leitura completa e atenta das transcricdes das entrevistas com 0s
participantes, uma leitura que Bardin descreve como flutuante. A partir desta analise
inicial, é definido o corpus da pesquisa, que Bardin descreve como o conjunto de
documentos que serdo analisados com base em critérios de "exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia".

Apods constituir o corpus da pesquisa, passa-se entdo para a etapa
seguinte, que, conforme as instru¢cdes de Bardin (2016), serd a exploracdo do
material. Nessa fase, por meio da codificacéo dos dados, definida pela autora como o
procedimento no qual as informacdes obtidas serdo sistematizadas e agrupadas em
unidades, buscar-se-a a identificacdo das unidades de andlise e a constituicdo das
categorias.

Para constituir as unidades de analise, serdo definidas as unidades de
registro, tendo por base o tema. Com o0 objetivo de realizar a categorizacdo e a
contagem frequencial, a unidade de registro sera definida, conforme Bardin (2016, p.
68), como ‘'unidade de significacdo codificada'. Essas unidades poderdao ser

constituidas de diversas naturezas e dimensfes. Conforme Bardin (2016), as
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unidades de registro poderéo ser classificadas em um nivel seméantico, com base no
tema, ou em um nivel linguistico, fundamentando-se na palavra ou na frase.

Bardin (2016), caracteriza o tema como:

Uma afirmagéo acerca de um assunto, quer dizer, uma frase, ou uma frase
composta, habitualmente um resumo ou uma frase condensada, por
influéncia da qual pode ser afetado um vasto conjunto de formulacdes
singulares (Bardin,2016, p. 69).

Em esséncia, de acordo com a citagdo acima, o tema funciona como um
nucleo central de significado que resume e encapsula a esséncia de uma discussao
ou argumento, proporcionando um ponto de referéncia em torno do qual outras
partes do texto podem ser organizadas e compreendidas. Esta caracterizacdo do
tema como uma unidade de significacdo, que condensa informacfes complexas em
uma declaracdo mais gerenciavel, permite que ele oriente a andlise e a interpretacdo
do conteudo de maneira mais focada e eficaz.

Na fase de pré-analise, foi feita uma leitura flutuante das transcri¢cdes das
entrevistas, a partir da qual foram definidas as categorias tematicas que nortearam
a analise. Essas categorias refletem os principais temas de interesse da pesquisa,
como os desafios no uso do PEI, as potencialidades do PROJETEA na formacéo
continua dos professores e as percepc¢des sobre a inclusdo de alunos com TEA.

A andlise quantitativa, por sua vez, envolveu a aplicacdo de estatisticas
descritivas aos dados coletados por meio dos questionarios. A combinacdo de
analise qualitativa e quantitativa foi fundamental para atender ao objetivo de validar
o PEI como um instrumento pratico, acessivel e eficaz na promocdo da inclusdo
escolar.

Com base no que foi discutido e seguindo as orientacdes de Bardin
(2016), os dados coletados serdao analisados e interpretados, estabelecendo-se as

categorias e subcategorias que serdo apresentadas na secao subsequente.
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7 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

Para alcancar os principios de uma educacao verdadeiramente inclusiva
no sistema regular de ensino, € necessario ir além da criacdo de legislacdes que
garantam o direito a educacdo de qualidade para os estudantes Publico Alvo da
Educacédo Especial. Mudancas nas praticas pedagodgicas e na estrutura dos espacos
escolares sdo cruciais, assim como politicas publicas eficazes e a colaboracao entre
os profissionais envolvidos no processo de inclusdo escolar. A implementacdo de
servicos de apoio, que auxiliem os alunos com deficiéncia em sala de aula, é
igualmente necessaria para garantir uma inclusédo efetiva e sustentada (Diversa, 2024;
Ferreira, 2021).

Estudos recentes mostram que o AEE em Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), como Unico servico de apoio, ndo tem sido suficiente para
garantir a inclusdo plena. Para avancar nesse processo, € necessario diversificar os
servicos de apoio e contar com profissionais especializados para atender as
necessidades especificas de cada aluno com deficiéncia, promovendo assim uma
inclusdo mais eficaz e personalizada (Silva et al., 2023; Ferreira, 2021).

Este capitulo visa analisar e discutir os dados coletados a partir das
percepcbes dos professores participantes sobre o PROJETEA e as mediacdes
proporcionadas por ele no processo de inclusdo de alunos com TEA. As analises estao
organizadas em torno de duas categorias tematicas:

a) PROJETEA no Contexto da Escola, que aborda as percepcbes e
desafios enfrentados pelos professores inseridos no projeto, destacando suas
concepcles sobre a inclusdo escolar e os obstaculos encontrados no cotidiano da
sala de aula ao lidar com alunos dentro do TEA.

b) Plano Educacional Individualizado (PEI) como uma ferramenta
pedagogica na promoc¢ao da incluséo escolar de alunos com deficiéncia, que analisa
a implantacéo do PEI e seu papel como um recurso essencial para garantir a inclusao
de alunos com necessidades especificas. O PEI é compreendido por sua capacidade
de personalizar o processo educacional, promovendo a permanéncia € 0 Sucesso
desses alunos no ambiente escolar.

No inicio, o estudo contou com a participacéo de nove professores, sendo
guatro da sala regular e um do AEE em cada escola. Contudo, uma professora de

uma das escolas indicadas desistiu apés o segundo encontro, resultando em trés
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professoras da sala regular e uma professora do AEE/PROJETEA nessa escola.
Todas as professoras estavam inseridas no PROJETEA h& mais de oito meses,
periodo durante o qual desenvolveram praticas pedagdgicas voltadas para a inclusao
e a permanéncia dos alunos com TEA na escola.

A seguir, serdo discutidos os resultados de cada categoria temética, com base
nos relatos dos professores e na analise das estratégias de inclusdo adotadas em

cada escola.

7.1 Categoria temética 1: PROJETEA no contexto da escola

Nesse eixo, buscou-se descrever e analisar os relatos dos participantes
sobre o PROJETEA e as mediacdes proporcionadas por ele no processo de inclusédo
dos alunos com TEA nas salas de aula regulares. Os relatos coletados abordam as
percepcdes e as dificuldades encontradas no cotidiano escolar para promover a
inclusédo, além de destacar as mediacdes e 0s apoios oferecidos pelo PROJETEA. A
partir dessas informacdes, foi possivel identificar como as diferentes formacdes e
experiéncias dos professores impactaram na aplicacdo das préticas inclusivas nas
duas escolas, com destaque para as diferencas na colaboracao entre os professores
do nucleo comum e os do AEE.

Gréfico 1 - Professora da sala Regular - Como vocé foi inserido(a) no PROJETEA?

UEB CASTELO BRANCA DE NEVE:

® ja existia na escola quando cheguel

@ participel desde o inicio de sua
implantacao
® Outros (Especificar):

Fonte: Questionério da Pesquisa, 2024.
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UEB DONA RAINHA

@ |3 existia na escola quando cheguei
@ participel desde o iniclo de sua
implantagao

£ Outros (Especificar);

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.

Na Escola Castelo Branca de Neve, todos os professores (100%)
afirmaram ter participado do PROJETEA desde o inicio de sua implantacdo. Isso
reflete uma maior familiaridade com o projeto, ja que esses docentes acompanharam
a evolucédo e estiveram diretamente envolvidos nas fases de desenvolvimento do
programa.

Na Escola Dona Rainha, a maioria dos professores (75%) também esteve
envolvida desde o inicio, mas 25% indicaram que foram inseridos posteriormente, o
gue pode gerar diferencas no nivel de conhecimento e na aplicacdo das praticas
inclusivas e colaborativas. Esses professores podem precisar de mais tempo ou
suporte adicional para alinhar suas préticas as diretrizes do projeto.

A continuidade do envolvimento dos professores da Escola aponta para
uma formacéo e trabalho colaborativo mais consistente entre o Ensino Regular e o
AEE. Conforme Mendes (2019), essa colaboracdo continua entre os dois grupos €
essencial para garantir o sucesso da incluséo de alunos com TEA.

No entanto, a inser¢cao tardia de alguns professores na segunda Escola
pode representar um desafio, pois torna o alinhamento das praticas pedagogicas entre
os docentes mais complexo. Como destaca Fontes (2013), a eficacia do ensino
colaborativo depende de uma formacdo continua, onde todos os educadores
compartilhem responsabilidades e se apoiem mutuamente.

A analise das duas escolas sugere que a continuidade na participacédo dos

professores desde o inicio do PROJETEA favorece a implementacdo das praticas
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inclusivas, enquanto a insercao posterior de alguns docentes indica a necessidade de
um cuidado maior na formagéao e integracéo desses profissionais. Independentemente
do momento de insercdo, o trabalho colaborativo e a formacdo continuada séo
essenciais para promover uma inclusao escolar eficaz.

De acordo com Vygotsky, a interagdo social & essencial no processo de
desenvolvimento cognitivo, pois a mediacdo de profissionais experientes facilita a
internalizacdo de processos psicologicos superiores (Oliveira, 2010). No contexto do
PROJETEA, a colaboracéo entre os professores do nucleo comum e do AEE reflete
essa mediagdo, permitindo que os alunos com TEA avancem em seu aprendizado

com 0 apoio necessario.

Tabela 5- Professora da sala Regular: Na sua concepcdo, o PROJETEA conseguiu envolver toda a

equipe escolar em uma proposta de inclusdo para os alunos com TEA.

Pergunta UEB Castelo Branca de Neve | UEB Dona Rainha
Sim (Projeto envolveu toda a 100% (Regular) 25% (Regular),
equipe escolar) 100% (AEE/PROJETEA)
Parcialmente (Projeto envolveu 0% (Regular) 75% (Regular),

parcialmente a equipe escolar) 100%(AEE/PROJETEA) (0% (AEE/PROJETEA)

Nao (Projeto ndo envolveu a 0% 0%
equipe escolar)
Fonte: Questionério da Pesquisa, 2024.

A comparacao exibida na tabela 5 entre as respostas das duas escolas
revela uma diferenca significativa na percepcao do envolvimento da equipe escolar no
PROJETEA. Na UEB Castelo Branca de Neve, todos os professores do ensino regular
acreditam que o projeto envolveu completamente a equipe escolar, enquanto o
professor do AEE vé esse envolvimento como parcial. Essa discrepancia pode indicar
diferencas no nivel de colaboracgéo e articulagcdo entre os dois setores (ensino regular
e AEE). A percepcgédo do AEE sobre a falta de um envolvimento pleno pode sugerir
gue a integracao entre as equipes ainda nao esta funcionando de maneira ideal.

Na UEB Dona Rainha, a percepcéo é inversa: enquanto o professor do AEE
acredita que o PROJETEA conseguiu envolver toda a equipe escolar, a maioria dos
professores do ensino regular (75%) vé esse envolvimento como apenas parcial.
Embora o AEE tenha se articulado bem com a equipe, os demais professores parecem

nao compartilhar o mesmo nivel de engajamento, o que indica a necessidade de



124

fortalecer o trabalho colaborativo entre os setores.

Essas divergéncias indicam que, embora o PROJETEA tenha promovido
avancos na inclusdo de alunos com TEA, ainda ha espaco para aprimorar o trabalho
colaborativo entre o AEE e o ensino regular, fortalecendo a coesédo entre os
professores, conforme observado por Rodrigues (2008). Como ressalta Freire (1996),
a prética educativa precisa ser um "ato dialdgico”, onde o dialogo entre os diferentes
agentes educacionais é fundamental para transformar a realidade educacional. A
formacdao continua, tanto para o AEE quanto para os professores do ensino regular, é
um fator determinante para o sucesso da incluséo escolar, pois permite o engajamento
efetivo de todos os educadores nas préticas inclusivas.

Pesquisas indicam que a formacdo continua e especifica para os
professores é um fator critico no sucesso de programas inclusivos (Martins & Pereira,
2018). Professores que recebem treinamento adequado tendem a se engajar mais
efetivamente nas praticas de inclusdo. Silva et al. (2019) destacam que a auséncia de
formacdo apropriada pode resultar em uma implementacédo parcial dos programas

inclusivos, como observado nas respostas da Escola Dona Rainha.

Graéfico 2 - Professoras da sala Regular: Se "SIM', na resposta anterior, responda: O PROJETEA
envolveu toda a equipe escolar em uma proposta de inclusdo para os alunos com TEA, através de:

(Marque todas as op¢des que se aplicam)

UEB DONA RAINHA

1 resposta

Formagdes com diversos
aspecialistas

Formagoes com as
Coordenadoras do PROJETEA
Formagoes com a professora do
AAE/PROJETEA

Encontros para roda de
conversas e trocas de experién. ..

0 (0%)
0 (0%)
1 (100%)

1 (100%)

Trabalhos de formagoes

0 (0%
diferenciados para cada profiss... {3%)

Outro (Especificar): |0 (0%)

0,0 02 0,4 0,6 08 1,0

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.
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UEB CASTELO BRANCA DE NEVE:

3 respostas

Formagdes com diversos
especialistas

Formacdes com as
Coordenadoras do PROJETEA
Formagdes com a professora do
AAE/PROJETEA

Encontros para roda de
conversas e trocas de experién...

0 (0%)
2 (66,7%)
2 (66,7%)

1(33,3%)

Trabalhos de formagbes

X ) ) 0 (0%)
diferenciados para cada profiss...

Outro (Especificar); [0 (0%)

0 1 2

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.

A andlise dos dados referentes as respostas dos professores da UEB
Branca de Neve revela que 66,7% dos professores indicaram que a incluséo de alunos
com TEA foi promovida através de "FormacBes com as coordenadoras do
PROJETEA" e "FormacgBes com a professora do AEE/PROJETEA". Além disso,
33,3% dos professores mencionaram a participacdo em "Encontros para roda de
conversas e trocas de experiéncias"”, sugerindo que o programa enfatizou a formacao
colaborativa entre os docentes.

Esses resultados apontam para a necessidade de formacéo continua e
especializada, fator reconhecido pela literatura como crucial para a efetividade da
inclusdo escolar. Segundo Martins e Silva (2020), encontros regulares entre
professores e coordenadores, assim como capacitacbes direcionadas, sao
fundamentais para promover um ambiente inclusivo, permitindo a adaptacdo de
praticas pedagogicas as necessidades especificas dos alunos com TEA. Nesse
sentido, Rodriguez e Palacios (2021) afirmam que a formacgdo continua dos
professores € essencial para que eles adquiram estratégias adequadas e
conhecimentos atualizados sobre como melhor atender alunos com necessidades
especiais.

A inclusdo de "Formacdes com as coordenadoras do PROJETEA" e
"Formacdes com a professora do AEE/PROJETEA" reflete um esfor¢co claro de
integrar conhecimentos especificos ao contexto escolar, o que, conforme a literatura,
€ uma pratica recomendada. Além disso, os "Encontros para roda de conversas e

trocas de experiéncias" sdo abordagens colaborativas que n&do apenas reforcam a
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capacitacdo, mas também promovem uma comunidade de pratica entre o0s
educadores, aspecto central para uma inclusao efetiva.

Esses resultados destacam a importancia de um compromisso continuo
com a formacdo e o didlogo entre os membros da equipe educacional. Vygotsky
enfatiza que a mediagdo e a interagdo social sdo fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, sugerindo que o aprendizado ocorre no
contexto de interacdes sociais mediadas por membros mais experientes, como
professores (Vygotsky, 1984 apud Oliveira, 2010). No contexto do PROJETEA, essa
mediacdo pode ser observada nas praticas colaborativas entre os professores do
ndcleo comum e do AEE, que atuam como mediadores no processo de incluséo,
ajudando os alunos com TEA a desenvolverem suas capacidades por meio de apoio
adequado.

Na Escola Dona Rainha, apenas uma professora respondeu ao
questionéario destinado a avaliar o envolvimento da equipe escolar no PROJETEA,
mencionando que a inclusao foi promovida através de "Formacgdes com a professora
do AEE/PROJETEA" e "Encontros para roda de conversas e trocas de experiéncias".
Embora essa resposta reflita praticas recomendadas, a baixa taxa de respostas (trés
professores nao responderam) sugere desafios em termos de engajamento e
comunicacao sobre a importancia do programa.

Paulo Freire reforca a relevancia de um processo educacional dialégico e
colaborativo. Freire argumenta que a educacdo ocorre por meio de uma interagao
horizontal entre educadores e educandos, em um processo de dialogo critico e
compartilhamento de experiéncias. Segundo ele, “a educagéo auténtica néo se faz de
A para B ou de A sobre B, mas de A com B, mediada pelo mundo” (Freire, 1996, p.
68). A falta de respostas na Escola Dona Rainha pode refletir a auséncia desse diadlogo
critico entre os educadores, 0 que pode comprometer a eficacia do programa.

De acordo com o grafico 2, as respostas das professoras do
AEE/PROJETEA revelam que a CCB-AAl afirmou que o PROJETEA conseguiu
envolver toda a equipe escolar, enquanto a DR-AAEL respondeu que o envolvimento
foi apenas parcial. Esses resultados indicam que, embora o PROJETEA tenha sido
percebido como um projeto inclusivo por ambas as equipes, ainda ha aspectos a
serem aprimorados, principalmente no que diz respeito ao envolvimento de todos 0s
profissionais da escola. A colaboracéo continua entre os docentes do AEE e do nucleo

comum é essencial para a implementacéo consistente do PEI e para a efetividade da
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incluséo escolar.

Vygotsky também ressalta que o desenvolvimento cognitivo é impulsionado
pela Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que se refere a diferenca entre o que
um aluno pode fazer sozinho e o0 que pode realizar com o auxilio de alguém mais
experiente (Vygotsky, 1984 apud Oliveira, 2010). No contexto do PROJETEA, essa
mediacao acontece por meio das interagdes entre os professores, que ajudam a guiar
os alunos com TEA em suas atividades, adaptando o ensino as suas necessidades
individuais.

Gréfico 3 - Professoras da sala Regular: O PROJETEA apresenta propostas colaborativas de trabalho

aproximando o professor do AEE/PROJETEA com o professor da sala regular, de forma:

UEB CASTELO BRANCA DE NEVE:

3 respostas

@ Inzatisfatdria

@ Abaixo das expectativas
0 Atende &s expectativas

@ Excede as expectativas
@ Excepcional

Fonte: Questiondrio da Pesquisa, 2024.
UEB DONA RAINHA

4 respostas

@ Insatisfatdria

@ Abaixo das expectativas
) Atende as expectativas

@ Excede as expectativas
@ Excepcional

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.

Na UEB Dona Rainha, a percepcdo dos professores esta igualmente

dividida entre atender e ndo atender as expectativas do PROJETEA. Isso sugere que,
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engquanto metade dos professores acredita que o programa cumpre seu papel, a outra
metade percebe deficiéncias na eficacia das propostas colaborativas. Na UEB Castelo
Branca de Neve, a maioria dos professores (66,7%) avalia que o programa atende as
expectativas, refletindo uma visdo mais positiva sobre a eficacia do PROJETEA em
comparacao a Escola Dona Rainha.

Ambas as escolas tém professores que consideram o PROJETEA abaixo
das expectativas, embora a proporcdo seja maior na Escola Dona Rainha (50%) do
gue na Escola Castelo Branca de Neve (33,3%). Isso pode refletir diferencas na
implementag&o do programa, no apoio administrativo ou nos recursos disponiveis em

cada escola. Duas professoras da UEB Dona Rainha relataram:
DR-P2:

"Enquanto reconheco os esforcos do PROJETEA para fornecer orientacdes
e formacdes, frequentemente sinto que as sessbes sdo muito genéricas e nao
completamente alinhadas com as nossas necessidades reais em sala de
aula. As estratégias sugeridas sédo boas em teoria, mas quando se trata de
aplicad-las com nossos alunos com TEA, elas ndo parecem tdo eficazes.
Precisamos de conteldo mais personalizado que realmente aborda as
especificidades e os desafios que enfrentamos diariamente." (DR-P2)

DR-P4:

"Eu aprecio as formacdes do PROJETEA, e acho que elas cobrem muitos
dos aspectos fundamentais que precisamos para trabalhar com alunos com
TEA. As orientacdes sdo claras e direcionadas, o que ajuda bastante no
planejamento das minhas aulas. Contudo, acho que poderiamos ter mais
sessfes de acompanhamento para discutir os desafios e sucessos na
aplicagéo das estratégias que aprendemos." (DR-P4)

Esses relatos sugerem que, embora o PROJETEA atenda a certas
expectativas, uma parte significativa dos professores (42,9%) esperava mais das
propostas colaborativas. Essa insatisfacdo parcial pode indicar que, apesar da
implementacédo da colaboracdo entre os professores do AEE/PROJETEA e da sala
regular, ainda ha desafios a serem superados para garantir uma aproxima¢ao mais
eficaz e produtiva.

A colaboracéo entre os professores da Educacdo Especial e os da sala
regular € um elemento fundamental para o sucesso do PEI e da inclusdao de alunos
com TEA. Vygotsky argumenta que a mediacdo dos professores, atuando como
facilitadores do desenvolvimento, € essencial para que os alunos internalizem
processos psicologicos superiores (Oliveira, 2010). A interacdo entre os professores
da sala regular e do AEE no contexto do PROJETEA pode ser vista como um exemplo

da aplicagdo do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), em que a
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colaboracéo entre educadores ajuda a expandir as capacidades dos alunos com TEA,
auxiliando-os a superar desafios que eles ndo poderiam enfrentar sozinhos.
Estudos corroboram a importancia dessa colaboracdo. Mendes, Vilaronga

e Zerbato (2014) afirmam que:

O Coensino é uma pratica que une esforcos entre o professor da sala comum
e o professor do AEE, favorecendo a inclusdo escolar e a construcao de uma
educacédo verdadeiramente inclusiva (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014, p.
139).

Com base nas respostas das professoras do AEE/PROJETEA, os
resultados mostram que enquanto a DR-AEEL classificou 0o PROJETEA como "Abaixo
das Expectativas", a CCB-AEEL1 afirmou que ele "Atende as Expectativas". A divisdo
entre as percepcdes das professoras revela uma avaliacdo mista. Metade das
respondentes se sentiu satisfeita com o nivel de colaboracdo proposto pelo
PROJETEA, enquanto a outra metade acha que as propostas né&o foram
suficientemente efetivas.

Comparando essas respostas com as professoras do nucleo comum,
observa-se que as professoras do AEE/PROJETEA apresentaram uma visdo mais
critica. No nucleo comum, a maioria (57,1%) afirmou que o PROJETEA "atendeu as
expectativas”, enquanto no AEE, apenas 50% compartilharam dessa percepc¢ao
positiva. Além disso, no nucleo comum, nenhuma professora avaliou as propostas
como "abaixo das expectativas", enquanto no AEE, 50% das professoras fizeram essa
avaliagcdo negativa.

Paulo Freire destaca a importancia do didlogo na educacéao, afirmando que:
"O aprendizado ocorre no diadlogo entre educadores e educandos, em um processo
de troca mutua de conhecimento e experiéncia" (Freire, 1996, p. 58). A falta desse
didlogo pode ser o motivo de parte dos professores sentirem que o programa ainda
nao atende completamente as suas expectativas. Quando 0s processos colaborativos
nao promovem essa troca efetiva, surgem lacunas que dificultam a inclusao de alunos
com TEA.

Gomes e Ferreira (2022) apontam que: "Programas de inclusdo que nao
atendem as expectativas dos professores podem falhar em promover a colaboragéao
necessaria para uma educacao inclusiva eficaz" (Gomes e Ferreira, 2022, p. 95). Essa
citacdo ressalta a importancia de responder as expectativas dos professores para o

sucesso de programas inclusivos, sugerindo que a insatisfacéo identificada pode estar



130

relacionada a deficiéncias na implementacdo, comunicagao insuficiente ou falta de

recursos adequados, como sugerem Lima e Souza (2023).

Tabela 6 - Professoras da sala Regular: Dentro do PROJETEA, o planejamento é realizado de forma
colaborativa (os professores da sala regular planejam juntos com o Professor AEE/PROJETEA). Como

vocé avalia a frequéncia?

Frequéncia de Planejamento | Escola Dona Rainha |Escola Castelo Branca de Neve
Sempre 0% 0%
Frequentemente 1 resposta (25%) 0 respostas (0%)
Ocasionalmente 1 resposta (25%) 1 resposta (33.3%)
Raramente 1 resposta (25%) 1 resposta (33.3%)
Nunca 1 resposta 25%) 0 respostas (0%)

Fonte: Questionéario da Pesquisa, 2024.

A colaboracdo entre os professores da sala regular e o professor do
AEE/PROJETEA foi destacada como um aspecto central no planejamento pedagdgico
dentro do PROJETEA. Essa pratica busca integrar acbes que favoregcam o
desenvolvimento e a inclusdo dos alunos com deficiéncia. A frequéncia com que essa
colaboracdo ocorre, porém, varia entre as escolas. Na tabela a seguir, sdo
apresentados os dados relativos a frequéncia de planejamento colaborativo em ambas
escolas permitindo uma andlise mais detalhada da aplicacdo dessa pratica em cada
contexto escolar.

Na UEB Dona Rainha, a distribuicdo das respostas mostra uma
variabilidade na frequéncia de planejamento colaborativo, com todas as opcoes,
exceto "Sempre", sendo selecionadas ao menos uma vez. Isso indica uma
inconsisténcia significativa na implementacao de préticas colaborativas regulares. Ja
na UEB Castelo Branca de Neve, ninguém indicou que o planejamento colaborativo
ocorre "Frequentemente" ou "Sempre". A maior parte dos professores sinalizou que a
colaboracédo acontece "Ocasionalmente” ou "Raramente”, sugerindo que, enquanto o
planejamento colaborativo existe, ele ndo é uma pratica constante.

A auséncia de frequéncia consistente no planejamento colaborativo em
ambas as escolas pode impactar negativamente a eficacia das préticas inclusivas,
uma vez que a colaboracgéo regular € fundamental para adaptar e ajustar estratégias

educacionais as necessidades dos alunos com TEA. Essa situacdo aponta para a
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necessidade de fortalecer o planejamento colaborativo dentro do PROJETEA, para
que seja realizado de maneira mais frequente e sistemética, maximizando o0s
beneficios das praticas inclusivas. Segundo Santos e Lima (2022): “A eficacia da
educacdo inclusiva depende intrinsecamente da frequéncia e qualidade das
interacOes colaborativas entre todos os profissionais envolvidos" (Santos; Lima, 2022,
p. 119). Isso significa que, para garantir um ambiente educacional inclusivo de
sucesso, ndo basta apenas implementar politicas e estratégias.

Vilaronga e Mendes (2014) reforcam essa necessidade ao destacar que:
“A articulagdo entre professores da Educagédo Especial e da Educacdo Geral é
essencial para promover o aprendizado e a plena participacao dos alunos no ambiente
escolar" (Vilaronga; Mendes, 2014, p. 105). Na sala de aula, a colaboracéo entre os
professores do AEE e do ensino regular reflete a teoria de Vygotsky sobre o
aprendizado como um processo mediado socialmente. O papel dos educadores néo
€ apenas transmitir conhecimento, mas guiar os alunos em suas etapas de
desenvolvimento potencial, tornando o aprendizado um processo transformador
(Oliveira, 2010, p. 45). Essas evidéncias reforcam que as duas escolas poderiam se
beneficiar significativamente de um aumento na regularidade e na qualidade do

planejamento colaborativo.

Gréfico 4 - Professoras da sala Regular: A contribuicdo das orientacdes e formagfes proporcionadas

pelo PROJETEA, para sua docéncia, junto aos alunos com TEA tem sido:

UEB CASTELO BRANCA DE NEVE

3 respostas

@ Insatisfatoria

@ Abaixo das expectativas
Atende as expectativas

@ Excede as expectativas

@ Excepcional

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.
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UEB DONA RAINHA

4 respostas

@ Insatisfatoria

@ Abaixo das expectativas
) Atende as expectativas

@ Excede as expectativas

@ Excepcional

Fonte: Questionéario da Pesquisa, 2024.

Na UEB Dona Rainha, ha uma divisdo equitativa entre os professores que
acreditam que as orientacdes e formacdes oferecidas pelo PROJETEA atendem as
expectativas (50%) e aqueles que as consideram abaixo das expectativas (50%). Essa
divisdo sugere uma variabilidade na percepcao sobre a eficacia das formacdes. Por
outro lado, na UEB Castelo Branca de Neve, 66,7% dos professores relatam que as
formacdes atendem as expectativas, enquanto 33,3% consideram que elas ficam
aquém do esperado.

Embora a maioria dos professores da UEB Castelo Branca de Neve
acredite que as formacgfes atendem as suas expectativas, a percepcdo de que uma
parcela significativa dos professores acha que elas estdo "abaixo das expectativas"
nas duas escolas indica que h& necessidade de aprimoramento nas formacdes
oferecidas pelo PROJETEA. Essa necessidade de aprimoramento € corroborada por

Mendes e Carvalho (2022), que afirmam:

A implementacdo eficaz de programas de formacdo em contextos
educacionais depende crucialmente da capacidade de atender e superar as
expectativas dos professores, que sdo 0s agentes primarios na aplicacao de
novas estratégias pedagdégicas (Mendes; Carvalho, 2022, p. 134).

Os dados revelam que, embora muitos professores considerem as
formacdes uteis, ainda ha espaco significativo para melhorias. Compreender as areas
onde as formacodes estdo sendo vistas como insuficientes € essencial para adaptar as
iniciativas e garantir que elas sejam mais efetivas e relevantes para os desafios
enfrentados pelos docentes no cotidiano escolar.

Ferreira e Santos (2021) destacam:
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Programas que frequentemente sdo percebidos como abaixo das
expectativas podem sofrer de problemas de relevancia e aplicabilidade,
sugerindo que um desalinhamento entre o conteddo das formagles e as
necessidades praticas dos professores pode diminuir a percep¢édo de sua
utilidade (Ferreira; Santos, 2021, p. 102).

Além disso, Paulo Freire (1996) ressalta a importancia da reflexdo continua
na pratica educativa: "O professor que ensina sem a pesquisa € como alguém que
fala sem refletir. A pratica educativa exige constante reflexdo e aprendizado para se
transformar” (Freire, 1996, p. 31).

Essa citacédo enfatiza a necessidade de que as formacgdes sejam momentos
de reflexédo e atualizagéo para os professores, promovendo a constante evolucéo das
praticas pedagdgicas. No contexto do PROJETEA, é crucial que as formacdes
oferecam ndo apenas estratégias tedricas, mas também um conteddo mais
personalizado, que atenda diretamente as necessidades dos professores no trabalho
com alunos com TEA.

A percepcdo mista entre as escolas indica que, apesar de algumas
satisfacdes, existem criticas que ndo podem ser ignoradas. As formacfes precisam
ser revisadas e adaptadas para garantir que estejam alinhadas com as expectativas
e as necessidades praticas dos professores. Ferreira e Santos (2021) sugerem que 0
feedback dos professores deve ser incorporado no processo de desenvolvimento de
programas de formacao continua, garantindo que o PROJETEA evolua para atender

as demandas da educacéo inclusiva.

Gréfico 5 - Professoras da sala Regular: Quais os principais pontos de mudanga em sua prética e/ou

metodologia oriundos do conhecimento apos a implementacdo do PROJETEA na escola?

UEB DONA RAINHA

4 respostas

@ Adaptagao do curriculo para atender
melhor as necessidades individuais

@ Maior colaborac@o com profissionais. ..
Uso de novas estratégias de ensino in...
@ Aumento do envolvimento da familia n...
@ Implementagéo de avaliagdes diferen...
@ Maior foco na formag&o cantinua dos...
@® Melhoria na comunicagao entre profes...
@ Nao contribuiu em nada.
@ Outros

Fonte: Questionério da Pesquisa, 2024.



134

UEB CASTELO BRANCA DE NEVE

T T T

3 respostas

@ Adaptacao do curriculo para atender
melhor as necessidades individuais

@ Maior colaboragéo com profissionais...
) Uso de novas estratégias de ensino in...
@ Aumento do envolvimento da familia n...
@ Implementacdo de avaliagdes diferen. ..
@ Maior foco na formagao continua dos...
@ Melharia na comunicagao entre profes. ..
@ Nao contribuiu em nada.

@ Outros

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.

A andlise dos graficos 5 sobre os principais pontos de mudanca nas
praticas docentes apds a implementacdo do PROJETEA revela elementos
fundamentais da transformacao pedagdgica nas escolas analisadas.

Em ambas escolas, a adaptacdo curricular para melhor atender as
necessidades individuais dos alunos foi uma das mudancas mais citadas. Esse ponto
€ crucial para promover a inclusdo efetiva dos alunos com TEA, conforme defendido
por Gomes e Barby (2022). Para que os alunos com deficiéncia participem ativamente
das aulas, € necessario que os conteudos e atividades sejam ajustados de acordo
com suas capacidades e dificuldades, garantindo que todos possam aprender em seu
préprio ritmo e de maneira significativa.

A adaptacdo curricular € uma pratica defendida também por Vygotsky, que
acreditava que o desenvolvimento cognitivo é potencializado por meio de interacdes
gue respeitam a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de cada aluno. Nesse
sentido, a personalizacdo do curriculo possibilita que os educadores oferecam
desafios adequados a cada aluno, ajudando-os a superar barreiras e alcancar novos
niveis de aprendizado. Conforme Vygotsky afirma, "é na interagdo com o outro que o
individuo internaliza e constroi seu conhecimento” (Oliveira, 2010, p. 45).

O segundo ponto destacado por ambas as escolas foi 0 aumento da
colaboragdo entre os professores do nucleo comum e o0s especialistas do
AEE/PROJETEA. Mendes (2006) ressalta que a colaboragéo entre profissionais de
diferentes areas € essencial para a eficacia da educacao inclusiva. Quando os

professores da educacéo regular trabalham em conjunto com os especialistas em
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educacao especial, eles conseguem criar estratégias mais eficazes e adaptadas as
necessidades dos alunos com deficiéncia. I1sso favorece um ambiente educacional
mais inclusivo e participativo.

Paulo Freire também traz essa visdo colaborativa ao afirmar que o
processo educativo deve ser dialégico e interativo. Segundo ele, "ensinar exige
compreender que a educacdo é um processo coletivo, em que todos aprendem e
ensinam" (Freire, 1996, p. 25). A integracao entre os profissionais reflete esse ideal
freireano, promovendo a troca de saberes e a construcdo conjunta de praticas
pedagdgicas.

Além da adaptacdo curricular e da colaboracdo entre profissionais, a
implementacédo de novas estratégias de ensino inclusivo foi outro ponto de mudanca
identificado nas duas escolas. A adoc¢do de tecnologias assistivas e metodologias
diferenciadas tem se mostrado eficaz na facilitacdo do aprendizado de alunos com
TEA, conforme relatado por Capellini e Zerbato (2019). Essas novas abordagens
tornam as atividades mais acessiveis, permitindo que todos os alunos participem
ativamente das atividades em sala de aula.

Essas mudancas metodolégicas, fundamentadas em abordagens
inclusivas, refletem a importancia de adaptar as praticas pedagdgicas para garantir a
participacdo de todos. Como Vygotsky apontou, "a interacdo com ferramentas
mediacionais, como a linguagem e a tecnologia, facilita o0 desenvolvimento de funcbes
mentais superiores" (Vygotsky, 1984). Portanto, o uso de tecnologias assistivas e
estratégias inovadoras pode ser visto como uma aplicacdo pratica das ideias
vigotskianas de mediagao no contexto escolar.

A UEB Dona Rainha destacou um ponto adicional: o aumento do
envolvimento da familia no processo educacional. Esse € um elemento essencial para
0 sucesso da incluséo escolar, conforme Lima (2022), pois a colaboracé&o entre escola
e familia oferece um suporte mais robusto para o desenvolvimento do aluno. A
presenca ativa da familia na educacéo do aluno com TEA permite que o aprendizado
se estenda além da sala de aula, criando uma rede de apoio mais abrangente.

Freire enfatiza a importancia do envolvimento de todos os agentes no
processo educativo, incluindo a familia. Para ele, "a educacdo € um ato de amor e um
compromisso coletivo com a transformacao” (Freire, 1996, p. 29). A incluséo da familia
nesse processo reflete essa visdo, criando uma comunidade mais coesa e

comprometida com o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos.
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Os dados mostram que, embora a implementacdo do PROJETEA tenha
causado mudancas positivas nas praticas pedagogicas das escolas analisadas, ainda
ha desafios a serem superados. A adaptacéo curricular, o aumento da colaboracao
entre os profissionais e 0 uso de novas estratégias de ensino inclusivo foram
destacados como elementos transformadores. No entanto, a maior participagdo da
familia, observada na UEB Dona Rainha, € um ponto que pode ser explorado em
outras instituicdes para potencializar a inclusédo escolar.

Esses resultados reforcam a importancia de uma abordagem colaborativa
e dindmica na educacdo inclusiva, onde todos os envolvidos — professores,
especialistas e familia — trabalhem juntos para garantir o sucesso dos alunos com
TEA. Conforme ressalta Freire (1996) e Vygotsky (Oliveira, 2010), o processo de
ensino-aprendizagem € uma construcéo coletiva, em que o dialogo, a colaboracéo e

a adaptacao sédo fundamentais para promover o desenvolvimento de todos.

Graéfico 6 - Professora da sala Regular: As familias dos alunos com TEA, desta escola, foram inseridas

no processo de inclusédo através do PROJETEA?

UEB CASTELO BRANCA DE NEVE

3 respostas

@® Nunca

@ Raramente

@ Frequentemente
@® Sempre

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.
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UEB DONA RAINHA

4 resposias

® Nunca

@ Raramente

0 Freguentemente
® Sempre

Fonte: Questionéario da Pesquisa, 2024.

Observa-se que, na UEB Dona Rainha, ha um nivel mais alto de
envolvimento continuo das familias no processo de inclusdo, com 50% das respostas
indicando que as familias sempre estdo envolvidas, enquanto 25% relatam que esse
envolvimento é frequente. J4, na UEB Castelo Branca de Neve, a maioria dos
professores (66,7%) indica que as familias estdo envolvidas raramente, e 33,3%
apontam envolvimento frequente.

A diferenca significativa no nivel de envolvimento das familias entre as duas
escolas pode impactar a eficacia do processo de inclusdo. O envolvimento familiar é
um fator chave para o sucesso educacional de alunos com necessidades especiais,
ja que proporciona suporte continuo e adaptado as necessidades especificas dos
alunos. Segundo Martins e Silva (2023), "o envolvimento da familia na educacgéo
especial é fundamental ndo apenas para o desenvolvimento académico do aluno, mas
também para o seu bem-estar emocional e social" (Martins; Silva, 2023, p. 78). As
familias possuem conhecimentos Unicos sobre as necessidades dos alunos, e sua
participacdo ativa possibilita uma colaboracdo mais eficaz com os educadores,
tornando o ambiente de aprendizado mais inclusivo e adaptado.

Na comparacdo entre as duas escolas, o nivel de envolvimento familiar
varia significativamente. Enquanto a UEB Dona Rainha mostra um maior engajamento
das familias no processo educacional dos alunos com TEA, a UEB Castelo Branca de
Neve apresenta uma menor frequéncia de envolvimento, indicando a necessidade de

aprimorar esse aspecto dentro do PROJETEA.
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Conforme Goncgalves e Pereira (2021), "Programas de inclusdo que
envolvem as familias de forma ativa fortalecem as redes de suporte social e melhoram
os resultados educacionais dos alunos com necessidades especiais” (Goncalves;
Pereira, 2021, p. 95). Isso reforca a importancia de estratégias que integrem as
familias no processo de inclusédo, como um fator determinante para o sucesso dos

programas educacionais inclusivos.

Anédlise das Professoras do AEE/PROJETEA:

1. Sempre — 50% (DR-AEEL1):

o Indicou que as familias dos alunos com TEA sdo "sempre" inseridas no
processo de incluséo. Isso reflete que, para algumas professoras, a participacao das
familias € constante e alinhada as praticas de incluséo.

2. Frequentemente — 50% (CCB-AEEL):

o A outra metade das professoras relatou que as familias sao
“frequentemente” inseridas, indicando que o envolvimento das familias ocorre
regularmente, mas em todas as situagoes.

As professoras do AEE/PROJETEA tém uma visdo mais positiva sobre a
insercdo das familias no processo de inclusdo, com metade delas indicando que essa
participacdo é constante e a outra metade afirmando que é regular. Em contraste, as
professoras do nucleo comum apresentaram uma percep¢do mais dividida, com
guase metade relatando que as familias sdo raramente inseridas. Essa diferenca pode
refletir a natureza do trabalho mais especializado das professoras do AEE, que podem
ter um contato mais direto com as familias dos alunos com TEA.

Segundo Oliveira (2018),

A participagdo das familias de criangcas com deficiéncia na escola é essencial
para promover uma educacdo inclusiva. A articulac@o entre escola e familia
contribui diretamente para o desenvolvimento integral do aluno, fortalecendo
o vinculo com a aprendizagem e criando um ambiente de apoio mutuo para
0 sucesso educacional (Oliveira, 2018, p. 132).

A referéncia traz uma discusséao atualizada e relevante sobre a importancia
da articulacdo entre a escola e a familia no processo de inclusdo escolar de criancas
com deficiéncia. Oliveira (2018) destaca como a colaboracdo entre a instituicao
escolar e os familiares é fundamental para o sucesso do processo inclusivo. Segundo

a autora, essa parceria fortalece o desenvolvimento integral da crianga e promove
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uma educacgdo mais eficaz e significativa, garantindo que as necessidades especificas
do aluno sejam atendidas de forma colaborativa.

Pergunta 1- Professoras da sala Regular e AEE/PROJETEA: Possui alguma sugestdo, para o

PROJETEA, de implementacdo em trabalhos futuros?

A analise da pergunta 1, que aborda as sugestdes dos professores para
futuras implementacdes do PROJETEA, revela desafios significativos na sobrecarga
de trabalho da unica profissional do programa e na falta de recursos humanos
especializados. Esse cenario impacta diretamente a qualidade do atendimento
oferecido aos alunos com TEA, conforme evidenciado pelas respostas dos

professores das escolas

"Apesar dos esfor¢os da nossa Unica profissional do PROJETEA, é evidente
gue ela estd sobrecarregada. Com cada sala tendo suas préprias
necessidades complexas, frequentemente observamos atrasos has
intervencdes necesséarias e no suporte individualizado. Isso ndo apenas
impacta a qualidade da educacéo que podemos oferecer, mas também afeta
0 bem-estar dos alunos que precisam de atencdo mais constante.” (DR-P1)

"Eu percebo que a falta de profissionais especializados compromete nossa
capacidade de implementar um programa verdadeiramente inclusivo. Nés
precisamos urgentemente de mais maos e mentes que possam trazer novas
ideias e energias para enfrentar os desafios diarios. Sem isso, temo que
nossos alunos com TEA ndo estejam recebendo todo o apoio de que
necessitam para prosperar em um ambiente escolar." (DR-P2)

“‘Embora haja boa vontade e profissionalismo por parte da profissional do
PROJETEA é impossivel que s6 ela consiga dar suporte para uma escola
com quase 10 salas e cada sala com demandas especificas, sendo que
algumas salas possuem mais de um aluno com autismo e em niveis de
suporte diferenciados.” (DR-P4)

"Em nossa escola, a insercdo das familias no processo educacional tem sido
menos frequénte do que gostariamos, principalmente devido a carga
excessiva de trabalho da nossa Unica especialista do PROJETEA. Isso limita
nossa capacidade de envolver os pais de forma significativa, o que é crucial

para o sucesso do processo de inclusdo dos alunos com TEA." (CCB-P2)

"Observamos que a deficiéncia em recursos humanos especializados esta
impedindo que realizemos interven¢cfes mais efetivas e imediatas para
nossos alunos com TEA. Frequentemente, as sessfes de planejamento e
revisdo séo adiadas ou simplificadas, o que significa que ndo estamos
adaptando as estratégias educacionais tao rapidamente ou tdo bem quanto
poderiamos se tivéssemos mais profissionais qualificados." (CCB-P3)

“A contratagdo de mais profissionais, pois s6 uma professora, € insuficiente
para atender a demanda cada vez maior de alunos com TEA.” (DR-AAE1)

“Eu estava esperando mais das formagdes do PROJETEA. Muitas vezes, os
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facilitadores parecem ndo ter uma compreensdo completa dos desafios
Unicos que enfrentamos. Falta uma conexdo mais profunda com nossa
realidade, e algumas das estratégias sugeridas sao dificeis de implementar
sem recursos adicionais que, infelizmente, ndo estédo disponiveis em nossa
escola." (CCB-AAE 1).

A professora DR-P1 destaca que "frequentemente observamos atrasos nas
intervencdes necessarias e no suporte individualizado,” o que compromete tanto o
progresso educacional quanto o bem-estar dos alunos (Questionario da Pesquisa,
2024). Essa observacéo ilustra a importancia de aumentar a equipe de profissionais
especializados. Como afirma DR-AAE1, “s6 uma professora € insuficiente para
atender a demanda cada vez maior de alunos com TEA" (Questionario da Pesquisa,
2024). Esses depoimentos refletem uma realidade comum em escolas que atendem
alunos com necessidades especiais: a falta de profissionais capacitados prejudica a
implementacgéo efetiva de programas inclusivos.

Observa-se que outra grande dificuldade enfrentada pelas escolas da rede
de S&o Luis ao lidar com alunos com TEA é a falta de pessoal especializado. A
auséncia de cuidadores e tutores dedicados para acompanhar esses alunos de forma
individualizada agrava a situagéo, sobrecarregando os professores e dificultando a
inclusdo adequada. Além disso, 0 numero excessivo de alunos por sala compromete
o atendimento as necessidades especificas desses estudantes, ja que a atencao
personalizada se torna inviavel. Outro problema grave é que, geralmente, ha apenas
uma professora do AEE/PROJETEA para atender uma grande quantidade de turmas,
sem o0 apoio de outro especialista que possa oferecer suporte adicional. Essa caréncia
de recursos humanos adequados impede a implementacdo efetiva de préticas
pedagdgicas inclusivas, gerando lacunas no processo educacional dos alunos.

Conforme Capellini e Zerbato (2019), o ensino colaborativo depende de
uma equipe multidisciplinar para planejar, aplicar e avaliar estratégias de inclusao. A
auséncia de recursos humanos suficientes compromete significativamente esse
processo, especialmente no que tange a personalizacédo do ensino e ao atendimento
das demandas individuais dos alunos, como sugere Mendes (2006). Esse cenario
reflete um dos principios da mediacao defendidos por Vygotsky, onde o aprendizado
ocorre em interacdo com o outro, e a auséncia de profissionais pode limitar essas
interacbes mediadas necessarias ao desenvolvimento cognitivo dos alunos com TEA
(Oliveira, 2010).

Outro ponto levantado é a formacéo inadequada para enfrentar os desafios
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diarios, como ressalta CCB-AAE1l, que critica as formagbes oferecidas pelo
PROJETEA por estarem desconectadas da realidade escolar: “Muitas vezes, os
facilitadores parecem nédo ter uma compreensdo completa dos desafios Unicos que
enfrentamos” (Questionario da Pesquisa, 2024). Essa critica encontra respaldo na
andlise de Gomes e Barby (2022), que indicam que formacdes continuadas e
contextuais sdo cruciais para que os professores implementem préticas pedagdgicas
adequadas as realidades inclusivas. Paulo Freire também enfatiza a necessidade de
uma pratica educativa reflexiva, onde o professor deve estar em constante dialogo
com a realidade para que o aprendizado seja transformador (Freire, 1996).

A falta de envolvimento familiar também foi citada, principalmente pela
professora CCB-P2, que atribui esse déficit a sobrecarga da profissional do
PROJETEA. Lima (2022) destaca que o envolvimento dos pais no processo educativo
€ essencial para o sucesso da inclusédo escolar, e Vygotsky(2001) complementa essa
ideia ao defender que a aprendizagem ocorre em um contexto social amplo, onde a
colaboracdo entre escola e familia enriquece o processo de internalizacdo de
conhecimento.

Finalmente, a falta de tempo para planejamento e revisao das estratégias
educacionais devido a sobrecarga de trabalho foi outro problema identificado. Como
0 CCB-P3 aponta, "as sessdes de planejamento e revisdo sao adiadas ou
simplificadas," o que impacta diretamente a eficacia das adaptacdes curriculares.

De acordo com Capellini e Zerbato (2019), o planejamento colaborativo é
essencial para garantir que as intervencdes sejam rapidas e eficazes, assegurando
gue os alunos com TEA recebam o apoio adequado para se desenvolverem em um
ambiente escolar inclusivo. Essas respostas revelam a necessidade urgente de mais
recursos humanos, formacfes contextualizadas e um maior envolvimento familiar para

gue o PROJETEA possa atingir seu pleno potencial.

7.2 Categoria Temaética 2: Plano Educacional Individualizado como uma ferramenta

pedagdgica na promog¢éao da incluséo escolar de alunos com deficiéncia.

O objetivo deste capitulo é analisar o papel do PEI no contexto do
PROJETEA como uma ferramenta pedagodgica para a incluséo escolar de alunos com
deficiéncia. A analise abordara como o PEI contribui para a personalizagcédo do ensino

e a elaboracdo de estratégias adaptadas, além de promover a colaboragdo entre
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professores, especialistas e familiares. Serdo discutidos os desafios e beneficios de
sua implementacdo, com foco em como essa pratica pedagodgica auxilia na

participacdo ativa e eficaz dos alunos no ambiente escolar.

Graéfico 7- Professoras da Sala Regular (PSR):De acordo com a estrutura do PROJETEA, o PEI é
uma pratica comum. Vocé esta familiarizado (a) com o termo "Plano de Ensino Individualizado (PEI)"
dentro da perspectiva de trabalho do PROJETEA?

UEB CASTELO BRANCA DE NEVE

3 respostas

® siM
® NAO
@ PARCIALMENTE

Fonte: Questionéario da Pesquisa, 2024.
UEB DONA RAINHA

4 respostas

® sIm
@ NAO
@ PARCIALMENTE

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.

A analise do Grafico 7 revela uma clara disparidade entre as duas escolas
no que diz respeito ao nivel de familiaridade com o PEIl. Na UEB Castelo Branca de
Neve, apenas 33,3% dos professores indicaram estar plenamente familiarizados com

o PEI, enquanto 67,7% relataram um conhecimento parcial. JA na UEB Dona Rainha,
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75% dos professores afirmaram estar familiarizados com o PEI, e apenas 25%
demonstraram um conhecimento parcial.

Essa variacdo de familiaridade com o PEI sugere que, enquanto 0s
professores da UEB Dona Rainha parecem estar mais bem preparados para utilizar
essa ferramenta de forma eficaz, os da UEB Castelo Branca de Neve ainda precisam
de maior capacitacdo. Mendes (2006) ressalta que a familiaridade incompleta com
ferramentas pedagdgicas inclusivas, como o PEI, pode afetar a qualidade da incluséo
escolar, resultando em adaptacbes pedagdgicas inconsistentes: “O conhecimento
parcial sobre o PEI pode resultar em uma implementacéo inconsistente e insuficiente
para atender as necessidades individuais dos alunos” (Mendes, 2006, p. 142).

Além disso, a diferenca nos niveis de familiaridade entre as duas escolas
pode refletir variacdes nos processos de formacao continuada oferecidos a cada uma
delas. Como apontam Capellini e Zerbato (2019), “a formagao docente adequada é
fundamental para garantir que os professores utilizem o PEI de maneira dinamica e
adaptavel, promovendo o desenvolvimento de cada aluno” (Capellini; Zerbato, 2019,
p. 90). Isso demonstra a importancia de uma formacdo continua que habilite os
professores a aplicar o PEI com seguranca e eficacia.

Na UEB Castelo Branca de Neve, a maioria dos professores ainda se
encontra em um estagio de conhecimento parcial, o que pode representar um desafio
na implementacdo de estratégias eficazes de inclusdo escolar. Como destacam
Gomes e Barby (2022), “a familiaridade parcial ndo é suficiente para enfrentar os
desafios da incluséo escolar, uma vez que o PEI exige um entendimento completo de
suas praticas para ser efetivo” (Gomes; Barby, 2022, p. 295).

Portanto, os dados sugerem a necessidade de investimento em formacao
continuada, especialmente na UEB Castelo Branca de Neve, para que os professores
possam evoluir de um conhecimento parcial para um dominio completo do PEI. Essa
capacitacdo mais robusta permitira que os professores se tornem agentes mais
eficazes no processo de inclusdo, adaptando suas praticas pedagdgicas as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia. Essa analise indica a
importancia de uma formacao colaborativa continua, em consonancia com as teorias
de Vygotsky, que destacam a importancia da mediacéo no desenvolvimento cognitivo.
Como ressalta Vygotsky (Oliveira, 2010), a aprendizagem mediada por outros é
fundamental para o desenvolvimento, pois possibilita que o individuo internalize novos

conhecimentos e habilidades por meio de interagdes sociais.
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Grafico 8 - Professoras da Sala Regular (PSR): Vocé se sente preparado para elaborar um PEI para

atender as necessidades de um aluno dentro do TEA ou com outra deficiéncia em sua sala de aula?

UEB DONA RAINHA

4 respostas

® Sim
@ Nao
@ Parciaimente.

Fonte: Questionério da Pesquisa, 2024.

UEB CASTELO BRANCA DE NEVE

3 resposias

@ Bim
@ Nio

@ Parcialmanta,

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.

A analise do Gréfico 8, que examina o nivel de preparo das Professoras da
Sala Regular (PSR) para a elaboracéo do PEI voltado para alunos com TEA ou outras
deficiéncias, revela diferengas notaveis entre as duas escolas. Na UEB Castelo
Branca de Neve, todas as professoras (100%) indicaram que se sentem apenas
parcialmente preparadas para desenvolver um PEI, o que aponta para uma lacuna
consideravel na formagéo desses profissionais. Ja na UEB Dona Rainha, metade das
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professoras (50%) se considera preparada, enquanto a outra metade também se
sente apenas parcialmente preparada.

Esse cenario evidencia que, embora as professoras tenham algum nivel de
conhecimento sobre o PEI, a preparacao para elaborar esse plano de forma plena e
eficaz ainda é limitada. De acordo com Capellini e Zerbato (2019), a elaboracdo de
um PEI eficiente requer uma formacdo que va além do conhecimento superficial,
sendo necessario um entendimento mais aprofundado das estratégias pedagdgicas
adaptadas para cada aluno.

Eles afirmam que "a formacdo adequada é fundamental para que o0s
professores possam planejar e aplicar estratégias pedagdgicas individualizadas de
maneira eficaz" (Capellini; Zerbato, 2019, p. 89). Portanto, o fato de 100% das
professoras da UEB Conego Castelo Branco se sentirem apenas parcialmente
preparadas reflete uma necessidade urgente de capacitagdo mais especifica e
continua.

Na UEB Dona Rainha, o fato de 50% das professoras se sentirem
preparadas € um ponto positivo, mas ainda ha espaco para melhorias. A falta de
preparo total em ambas as escolas, especialmente na UEB Castelo Branca de Neve,
pode ter impacto direto na eficacia das préaticas inclusivas. Como Mendes (2006)
destaca, "o preparo parcial pode levar a uma aplicacdo limitada das estratégias do
PEI, comprometendo o processo de inclusédo escolar de alunos com TEA" (Mendes,
2006, p. 140). Isso indica que, embora as professoras tenham uma base de
conhecimento, é necessario um aprofundamento continuo nas técnicas e praticas
relacionadas ao PEI para assegurar que todos os alunos com necessidades especiais
recebam o suporte necessario.

A analise sugere que a formacéao continuada deve ser fortalecida em ambas
as escolas, com especial atencdo a UEB Castelo Branca de Neve, onde as
professoras se sentem menos preparadas. Gomes e Barby (2022) enfatizam que, para
elaborar um PEI eficaz, é imprescindivel que os professores "tenham acesso a
capacitacdes que alinhem teoria e pratica, proporcionando uma compreensao integral
das necessidades dos alunos com deficiéncia” (Gomes; Barby, 2022, p. 298). Esse
preparo continuo ndo deve se limitar a elaboracéo do PEI, mas também envolver sua

aplicacédo préatica e 0 acompanhamento continuo das adaptagfes implementadas.
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Gréfico 9 - Professoras da Sala Regular (PSR): Na elaboracédo ou implementa¢éo do PEI, como ocorre

a colaboracao entre os professores do ensino regular e os profissionais do AEE?

UEB DONA RAINHA

4 respostas

@ Excelente colaboragao
@ Boa colaboragio

@ Colaboracao regular
@ Pouca colaboragio

@ Nenhuma colaboragao

Fonte: Questionério da Pesquisa, 2024.

UEB CASTELO BRANCA DE NEVE

3 respostas

@ Excelente colaboracio
@ Boa colaboragao

& Colaboragio regular
@ Pouca colaboracao

@ Nenhuma colaboracao

Fonte: Questiondrio da Pesquisa, 2024.

A analise dos graficos 9, que tratam da colaboracdo entre os professores
do ensino regular e os profissionais do AEE revela diferencas importantes entre as
escolas. Na UEB Dona Rainha, 75% dos professores consideram a colaboracéo
"Boa", enquanto 25% a classificam como "Regular". Esse resultado sugere que,
embora haja uma percepcéo positiva da colaboracdo, uma parte dos docentes ainda
percebe lacunas, o que pode indicar a necessidade de maior alinhamento e

comunicacao entre os profissionais.
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Como destacado por Mendes (2019), "a articulagéo entre professores de
diferentes éreas ¢é fundamental para o0 sucesso de estratégias inclusivas,
especialmente na implementacdo do PEI" (Mendes, 2019, p. 162). A colaboracgéo
regular, quando nado plenamente integrada, pode limitar o desenvolvimento das
estratégias pedagogicas adaptadas. Na UEB Castelo Branca de Neve, o cenario é
mais positivo, com 100% dos professores classificando a colaboragédo como "Boa".
Esse resultado reflete um ambiente mais colaborativo, onde os professores do ensino
regular e os profissionais do AEE trabalham de maneira integrada. De acordo com
Rabelo (2012), "a colaboracao entre educadores do ensino regular e especializado &
essencial para garantir que as préaticas pedagdgicas inclusivas sejam eficazes"
(Rabelo, 2012, p. 45). Isso sugere que a mesma conseguiu estabelecer uma estrutura
de colaboracéo sdlida, facilitando a personalizacdo do ensino e o desenvolvimento
dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Esses dados destacam a importancia de fortalecer a colaborag¢éo continua
e o planejamento conjunto nas duas escolas, para que o PEI possa ser implementado
de maneira eficaz. Como apontam Capellini e Zerbato (2019), "o trabalho colaborativo
entre os professores de educacéao regular e os especialistas do AEE é um dos pilares
fundamentais para garantir a incluséo escolar e o sucesso do PEI" (Capellini; Zerbato,
2019, p. 120). A andlise comparativa sugere que, enquanto a UEB Castelo Branca de
Neve apresenta um ambiente mais colaborativo, a UEB Dona Rainha pode se
beneficiar de estratégias mais direcionadas a melhoria da comunicacdo e da
coordenacao entre os profissionais.

A tabela que complementa essa analise pode fornecer uma visdo mais
clara das oportunidades de melhoria, além de destacar os pontos fortes ja

estabelecidos.

Tabela 7 - Percepcéo da colaboracéo entre os professores da sala regular e os do AEE/PROJETEA

Categoria Escola Dona Rainha Escola Castelo Branca de
Neve
Professores da sala 75% Boa colaboragéo 100% Boa colaboracéo
Regular 25% Colaboracdo Regular
Professor do AEE 100% Colaboracéo Eficaz 100% Colaboracao Minima

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.
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A anadlise da Tabela 7 revela uma desconexao significativa entre as
percepc¢des dos professores da sala regular e dos profissionais do AEE/PROJETEA
nas duas escolas, o que pode impactar a implementacdo do PEl. Na UEB Dona
Rainha, embora 75% dos professores da sala regular percebam a colaboracdo como
"boa", o professor do AEE classifica a colabora¢gdo como "eficaz".

Essa diferenca de percepcao sugere que, embora a colaboracédo seja
considerada satisfatéria pelos professores regulares, ainda pode haver uma falta de
alinhamento em relacdo as expectativas e ao papel desempenhado pelo AEE.
Segundo Oliveira e Martins (2022, p. 162), "a efetiva colaboragdo entre os
profissionais de ensino regular e especializado é fundamental para a personalizacdo
do curriculo e o sucesso das intervencdes pedagdgicas”. Isso indica que, sem uma
comunicacdo clara e uma compreensao compartilhada das responsabilidades, o
impacto do PEI pode ser limitado.

Ja na UEB Castelo Branca de Neve, h4 um contraste ainda mais
acentuado: 100% dos professores regulares relatam "boa colaboracdo"”, enquanto o
professor do AEE avalia a colaboracdo como "minima”. Isso pode refletir que, apesar
da boa vontade dos professores regulares, o professor do AEE sente-se
marginalizado ou subutilizado no processo de planejamento e implementacéo do PEI.

Silva e Gongalves (2023, p. 205) afirmam que "a integracédo efetiva dos
profissionais do AEE no planejamento pedagdgico é essencial para assegurar que 0
PEI seja aplicado de forma integrada e abrangente"”. Quando os profissionais do AEE
ndo estao totalmente envolvidos, as adaptacbes necessarias para atender as
necessidades dos alunos com TEA podem ser comprometidas, prejudicando o
processo inclusivo.

Em ambos os contextos, a discrepancia nas percepcfes sobre a
colaboracéo entre os professores do ensino regular e os profissionais do AEE sugere
a necessidade urgente de fortalecer o dialogo e a integracdo entre esses grupos.
Sessoes de planejamento conjunto mais frequentes e a criacao de espacos regulares
para a troca de feedback poderiam ajudar a reduzir essas desconexdes, promovendo
uma colaboracédo mais efetiva e garantindo que o PEI seja implementado de maneira

mais coesa e integrada.
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Grafico 10 - Professoras da Sala Regular (PSR): Quais desafios vocé percebe na elaboracdo de

um PEI? (Marque todas as opg¢des que se aplicam).

UEB DONA RAINHA

4 respostas

Falta de conhecimento sobre o... 1 (25%)
Limitagéo de recursos e materi... 2 (50%)
Falta de suporte da rede de en... 1(25%)
O modelo existente do PEl € m... |0 {0%)
Falta de tempo para planejar c... 4 (100%)
N&o € algo possivel de ser apli...|—0 (0%)
Qutros —0 (0%)
4] 2
Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.
UEB CASTELO BRANCA DE NEVE
3 respostas
Falta de conhecimento sobre o...}—0 (0%)
Limitagao de recursos e materi... 1(33,3%)
Falta de suporte da rede de an...|—0 (0%)
O modelo existente do PEl & m... 1(33,3%)
Falta de tempo para planejar c... 3 (100%)
Nao & algo possivel de ser apli...|—0 (0%)
Qutros|—0 (0%)

0

Fonte: Questionério da Pesquisa, 2024.

A analise dos dados do Grafico 10 revela uma série de desafios

enfrentados pelas Professoras da Sala Regular (PSR) na elaboracdo do PEI. O

principal desafio, apontado por 100% das professoras de ambas as institui¢cdes, é a

falta de tempo para o planejamento. Esse obstaculo ndo € incomum no ambiente

escolar, conforme discutido por Mendes (2006), que destaca a necessidade de tempo

e dedicacéo para desenvolver um PEI adequado as necessidades individuais de cada

aluno. A elaboracdo de um PEI envolve um processo cuidadoso de andlise e

adaptacao, e a falta de tempo impede que os professores consigam realizar esse
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processo de maneira eficiente e detalhada.

Na UEB Dona Rainha, outros desafios identificados incluem a limitacao de
recursos e materiais (50%), além da falta de suporte da rede de ensino e o
desconhecimento sobre o PEI, cada um apontado por 25% das professoras. Esses
resultados indicam que, além do tempo, ha uma necessidade significativa de recursos
adequados e de apoio técnico para que os professores possam realizar as adaptacdes
necessarias. Capellini e Zerbato (2019) sugerem que o sucesso do PEI depende tanto
da formacao dos professores quanto da disponibilidade de materiais e recursos que
permitam atender as necessidades individuais dos alunos, reforcando que a auséncia
desses elementos pode comprometer a eficicia das praticas inclusivas.

Na UEB Castelo Branca de Neve, além da falta de tempo, foram
destacadas a limitacdo de recursos e materiais (33,3%) e a percepcdo de que o
modelo de PEI é inadequado (33,3%). Essa ultima observacdo pode indicar que o
modelo utilizado ndo é suficientemente flexivel ou adaptavel para as diferentes
situacdes encontradas pelos professores. Gomes e Barby (2022) reforcam que um
modelo de PEI padronizado pode néo ser eficaz, sendo necessaria a personalizacao
para atender as particularidades de cada aluno. Isso evidencia a necessidade de um
modelo mais dindmico e adaptavel para os professores da escola.

Outro aspecto relevante na UEB Dona Rainha foi a indicacao de falta de
conhecimento sobre o PEI por 25% das professoras, o que aponta para a hecessidade
de formacdes continuadas e especificas. Almeida (2023) destaca que as capacitacées
frequentes sdo essenciais para que o0s professores adquiram as competéncias
necessarias para a elaboracdo e implementacéo eficazes do PEI, garantindo que
compreendam plenamente como essa ferramenta pode ser utilizada no processo de
inclusao.

Esses resultados refletem que os desafios na elaboragéo do PEI envolvem
tanto fatores estruturais, como a falta de tempo e recursos, quanto a necessidade de
formacado continua e adapta¢cdes no modelo de PEI utilizado. A anélise comparativa
com as professoras do AEE/PROJETEA, apresentada na Tabela 8, permitira uma
compreensao mais aprofundada das semelhancas e diferencas nas percepc¢des dos
dois grupos de docentes sobre os obstaculos enfrentados durante o processo de
implementagcdo do PEI. Isso contribuird para uma visdo mais completa das
necessidades e desafios de cada grupo no contexto do PROJETEA, apontando

possiveis caminhos para melhorias e estratégias mais eficazes.



151

Tabela 8 - Prof.2. AEE/PROJETEA: Desafios Especificos na Implementacédo do PEI

Desafios Castelo Branca de neve| Dona Rainha
Resisténcia por Parte dos 100% 0%
Professores
Dificuldades na Adaptacéo 100% 100%
Curricular
Indisponibilidade/Acessibilidade 100% 100%

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.

A tabela 8 destaca os principais desafios enfrentados pelas professoras do
AEE/PROJETEA na implementagdo do PEI nas duas escolas. A seguir, a andlise
detalha as dificuldades encontradas em cada contexto escolar.

A andlise revela questdes significativas que impactam diretamente a
execucao do PEI e a incluséo escolar dos alunos com necessidades especiais. Na
Escola Castelo Branca de Neve, um dos desafios mais evidentes é a resisténcia por
parte dos professores da sala regular, apontada por 100% das professoras do AEE.
Essa resisténcia pode estar associada a uma falta de familiaridade com as praticas
inclusivas ou a auséncia de apoio institucional.

Esse dado é significativo, pois a resisténcia pode estar relacionada a falta
de familiaridade ou de apoio a pratica colaborativa entre os professores do ensino
regular e os especialistas do AEE, o que Mendes (2006) aponta como um dos
principais obstaculos a inclusdo escolar. Conforme ele afirma, "a resisténcia dos
professores da sala regular € uma barreira comum e esta frequentemente ligada a
falta de formacado e apoio no uso de ferramentas inclusivas como o PEI" (Mendes,
2006, p. 143). Essa resisténcia pode prejudicar a aplicacéo eficaz do PEI, dificultando
a adaptacdo de praticas pedagogicas que garantam a inclusdo dos alunos com
necessidades especiais.

Vygotsky (1984) argumenta que "o desenvolvimento dos individuos é
mediado pelas interacdes sociais, e 0 papel do educador é criar condi¢cbes para que
os alunos avancem em seu aprendizado por meio de atividades que desafiem suas
capacidades atuais, mas que possam ser resolvidas com apoio” (Vygotsky, 1984, p.
86). A adaptacao curricular, portanto, pode ser entendida como a mediacao que ajusta
o nivel de complexidade das tarefas e dos contetudos ao nivel de desenvolvimento de

cada aluno, com o apoio dos professores como facilitadores do processo de
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aprendizado.

Em ambas as escolas, 100% das professoras relataram dificuldades na
adaptacao curricular e problemas com indisponibilidade/acessibilidade. A adaptacao
curricular € um desafio recorrente para as professoras do AEE, uma vez que o
curriculo padronizado muitas vezes ndo atende as necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia.

Como Capellini e Zerbato (2019) enfatizam, "a adaptacdo curricular é
fundamental para o sucesso do PEI, pois permite que o0 ensino seja personalizado as
habilidades e dificuldades de cada aluno" (Capellini; Zerbato, 2019, p. 60). Essa
adaptacao exige um trabalho intenso de planejamento e colaboracéo, o que pode ser
prejudicado pela indisponibilidade de recursos adequados e pelo tempo limitado para
a execucao do plano.

Outro fator mencionado € a indisponibilidade/acessibilidade, que aparece
como um desafio em 100% das respostas nas duas escolas. A falta de acessibilidade
pode incluir tanto a caréncia de materiais adequados quanto a dificuldade em acessar
formacdes continuas ou apoios especializados.

Almeida (2023) reforca a importancia de haver recursos acessiveis para
que o PEI possa ser implementado de maneira eficaz, destacando que "a
acessibilidade a materiais e formacgdes é essencial para que os profissionais possam
realizar intervencdes personalizadas e eficazes" (Almeida, 2023, p. 28). A auséncia
desses elementos prejudica a implementacédo plena do PEI e limita a incluséo efetiva
dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar.

Ao comparar os desafios relatados pelas professoras do AEE com os
desafios apontados pelas Professoras da Sala Regular (PSR) no Gréfico 4, percebe-
se uma convergéncia em relacéo as dificuldades na adaptacéao curricular e na falta de
recursos.

No entanto, enquanto as professoras da sala regular destacam a falta de
tempo como o maior obstaculo, as professoras do AEE enfrentam também a
resisténcia dos proprios professores do ensino regular, o que indica a necessidade de
fortalecer a colaboracéo entre os profissionais de ambas as areas para garantir o

sucesso da inclusdo escolar.
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Grafico 11 - Professoras da Sala Regular (PSR): Quais desafios especificos vocé enfrenta ou percebe

na execucdo do PEI no dia a dia na sala de aula? (Marque todas as op¢6es que se aplicam)

UEB DONA RAINHA

4 respostas

Falta de formacgao adequada d... 1(25%)

Falta de recursos e materiais di... 2 (50%)

Falta de tempo para planejame. .. 3(75%)
Resisténcia por parte dos profe...|—0 (0%)

Dificuldade na colaboragao ent... 1 (25%)

Desafios na adaptagao curricular|—0 (0%)
Falta de suporte da familia 1(25%)

QOutros (especifique); _ |—0 (0%)

0 1 2 3

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.

UEB CASTELO BRANCA DE NEVE

3 respostias
Falta de formacg&o adequada d... 1(33,3%)
Falta de recursos e materiais di... —1(33,3%)
Falla de tempo para planejame.., 2 (66,7%
Resisténcia por parte dos profe...|—0 (0%)
Dificuldade na colaboracéo ent... 1(33,3%)
Desafios na adaptagao curricular 1(33.3%)
Falta de suporte da familia —1(33,3%)
Outros (especifique): __ [0 (0%)
0 1 2

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.

A analise do Grafico 11 revela desafios criticos que os professores
enfrentam na implementacgéo do PEI em ambas as escolas. Na UEB Dona Rainha, os
principais obstaculos relatados incluem a falta de recursos e materiais adequados
(50%) e a falta de tempo para planejamento (75%). A falta de tempo surge como o
desafio mais expressivo, algo recorrente nas escolas publicas, que limita a capacidade
dos professores de se dedicarem plenamente a elaboracdo, acompanhamento e
adaptacdo continua do PEIl. De acordo com Mendes (2006), "a implementagéo
adequada do PEI demanda planejamento e tempo para adaptagdo das estratégias
pedagogicas, algo que nem sempre € viavel diante da sobrecarga de trabalho dos
professores” (Mendes, 2006, p. 145).

Além disso, a falta de recursos adequados, como materiais didaticos
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inclusivos, compromete a criacdo de atividades adaptadas que atendam as
necessidades individuais dos alunos com deficiéncia. Capellini e Zerbato (2019)
enfatizam que "a auséncia de recursos pedagdgicos inclusivos torna o processo de
adaptacao curricular incompleto, prejudicando a aprendizagem dos alunos com
necessidades especiais" (Capellini; Zerbato, 2019, p. 60).

Na UEB Castelo Branca de Neve, a falta de tempo para planejamento
(66,7%) também foi amplamente relatada, refletindo um problema comum entre os
professores de ambas as escolas. Além disso, surgem outros desafios, como a falta
de formacgéo adequada (33,3%) e a dificuldade na colaboracdo entre os profissionais
(33,3%), o que indica a necessidade de maior apoio nha capacitacdo continua dos
professores e no incentivo a colaboracéo entre docentes regulares e especialistas do
AEE. Conforme Almeida (2023), "o ensino colaborativo é uma estratégia essencial
para que o PEI seja implementado de maneira eficaz, garantindo que os alunos com
deficiéncia recebam o suporte necessério de todos os profissionais envolvidos"
(Almeida, 2023).

A falta de suporte familiar, presente em ambas as escolas, também & um
desafio mencionado, o que reforca a importancia do envolvimento dos familiares no
processo educacional. Segundo Glat e Pletsch (2011), "o envolvimento da familia é
essencial para garantir o sucesso do processo de inclusdo, pois 0s pais e
responsaveis desempenham um papel crucial no apoio ao desenvolvimento dos
alunos" (Glat; Pletsch, 2011, p. 25).

Quando os pais se envolvem ativamente na educacdo dos filhos,
especialmente no contexto de um Plano Educacional Individualizado (PEI), eles
contribuem para o processo de mediacédo, oferecendo suporte emocional, recursos e
estimulo que complementam o trabalho dos professores.

Como Vygotsky sugere,

O aprendizado desperta uma série de processos internos de desenvolvimento
gue s6 sao capazes de operar quando a crianca interage com pessoas em

seu ambiente e quando coopera com seus pares (Vygotsky, 1984, p. 103).
Nesse sentido, a familia pode proporcionar um ambiente de cooperacao
continua fora da escola, reforcando as aprendizagens e intervencgdes realizadas pelos
educadores. A auséncia do apoio familiar, como apontado por alguns professores no
questionario, pode significar que a crianca perde uma parte importante da mediacao

social necessaria para o seu desenvolvimento, o que pode impactar negativamente



155

sua inclusao escolar e progresso cognitivo. Assim, o apoio familiar ndo € apenas um
complemento, mas uma parte essencial do processo de desenvolvimento da crianca

no contexto inclusivo, conforme as ideias de Vygotsky.

Tabela 9 - Professoras da Sala Regular (PSR): Como vocé avalia a eficacia dessa ferramenta, PEI, na

promocéao da aprendizagem inclusiva?

Avaliacao Escola Dona Rainha Escola Branca de Neve
Muito Eficaz 25% 0%
Eficaz 50% 50%
Neutra 0% 0%
Pouco Eficaz 25% 50%
Ineficaz 0% 0%

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2024.

Segundo Glat e Pletsch (2011), o PEI "é um instrumento essencial na
educacao inclusiva, permitindo que as acdes pedagdgicas sejam personalizadas para
cada aluno, respeitando suas singularidades e desafios" (GLAT; PLETSCH, 2011, p.
45). Essa percepcao positiva, no entanto, € acompanhada de 25% de respostas que
consideram o PEI "pouco eficaz", sugerindo que, embora a ferramenta seja
reconhecida por seu potencial, ha barreiras que limitam sua eficacia plena.

A analise dos dados apresentados na tabela 9 revela diferencas claras
entre as escolas na avaliacdo da eficacia do PEI como uma ferramenta de promocao
da aprendizagem inclusiva. Na UEB Dona Rainha, 75% das professoras veem o PEI
como eficaz ou muito eficaz, o que reflete uma avaliagdo predominantemente positiva.
Esse dado sugere que, de maneira geral, o PEI esta sendo reconhecido por seu valor
na adaptacao pedagodgica e no apoio as necessidades dos alunos.

Na UEB Castelo Branca de Neve, os dados apresentam um quadro
diferente: 50% das professoras consideram o PEI eficaz, enquanto os outros 50% o
veem como "pouco eficaz". A auséncia de respostas indicando que o PEI é "muito
eficaz" pode sugerir problemas na implementac&o pratica do plano, possivelmente
relacionados a dificuldades na colaboragéo entre os profissionais, conforme discutido
na Tabela 9.

Mendes (2006) ressalta que "a eficacia do PEI depende diretamente da
participacao ativa e colaborativa dos professores, sem a qual o plano corre o risco de

se tornar uma formalidade sem impacto real" (Mendes, 2006, p. 146). Dessa forma, a
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falta de avaliacbes mais positivas pode refletir uma lacuna na adesao dos professores
ao processo de construcao e implementacdo do PEI, um fator determinante para o
sucesso da inclusao.

Outro ponto relevante é que, em ambas as escolas, nenhuma professora
avaliou o PEI como "neutro” ou "ineficaz", o que indica que, apesar das dificuldades,
o0 plano é visto como uma ferramenta de valor. Contudo, conforme Capellini e Zerbato
(2019) apontam, "para que o PEI seja totalmente eficaz, é essencial que haja uma
infraestrutura adequada, incluindo tempo suficiente para planejamento e colaboracao
constante entre os profissionais envolvidos" (Capellini; Zerbato, 2019, p. 63). A falta
de tempo para planejar, a caréncia de recursos materiais e a necessidade de um maior
alinhamento entre os profissionais sdo desafios que, se superados, podem
potencializar os resultados positivos dessa ferramenta.

Para Lima, Almeida e Capuzzo, 2023,

O Plano Educacional Individualizado (PEIl) constitui uma estratégia
fundamental para promover a inclusdo efetiva, adaptando o curriculo e o
ambiente educacional as necessidades especificas de cada aluno, o que
facilita sua integrag&o e sucesso académico” (Lima, Almeida; Capuzzo, 2023,
p. 23).

Conforme afirmado por Lima, Almeida e Capuzzo (2023), o PEI é descrito
como uma ferramenta crucial para assegurar que as necessidades individuais de cada
aluno sejam atendidas, promovendo um ambiente educacional inclusivo possibilitando
o desenvolvimento académico e social dos alunos.

Em resumo, a andlise indica que, enquanto o PEIl é considerado uma
ferramenta essencial para a promocdo da aprendizagem inclusiva, ele enfrenta
desafios que variam entre as escolas, refletindo a necessidade de melhorias na sua
implementagéo. Essas melhorias incluem maior investimento em formagao docente,
tempo para planejamento e melhores recursos para garantir que o PEI atenda

plenamente as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Pergunta 2 - Professoras da Sala Regular e AEE/PROJETEA: Quais seriam, na sua opinido, as

principais necessidades para aprimorar a efetividade do PEI na sua escola?"

A ultima pergunta do questionario buscou identificar, a partir da perspectiva
das professoras do AEE/PROJETEA, quais sé&o os principais fatores que podem
contribuir para o aprimoramento da implementacdo e efetividade do Plano

Educacional Individualizado (PEI) em suas escolas. O objetivo foi entender quais sao
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as necessidades mais urgentes e os desafios enfrentados no cotidiano escolar para
que o PEI possa, de fato, atender as demandas individuais dos alunos de maneira
inclusiva e eficaz. As respostas fornecidas por essas profissionais sdo essenciais para
guiar futuras acdes pedagdgicas, investimentos em recursos e capacitacdo, bem
como para fortalecer a colaboragéo entre equipe pedagogica e familia, contribuindo
assim para uma educacdo mais inclusiva e adaptada as necessidades dos alunos com
deficiéncia.

"Acredito que a formagé&o continuada, especifica sobre inclusdo e elaboragéo

do PEI, é essencial. Muitos professores ainda sentem dificuldade em adaptar

o curriculo de forma eficaz, e uma capacitacdo mais frequente e aprofundada
seria crucial para melhorar a aplicacdo do PEI" (DR-AEE1).

"E necessario fortalecer a comunicac&o e o trabalho colaborativo entre
os professores do ensino regular, o AEE, a coordenacdo pedagédgica e
as familias. Quando todos os envolvidos estdo alinhados e colaboram de
maneira eficaz, o PEI torna-se mais personalizado e eficiente" (Grifo nosso
DR-P2).

"Precisamos de mais recursos pedagdgicos adaptados e acessiveis para
implementar o PEI de forma mais eficaz. Materiais didaticos especificos para
diferentes tipos de deficiéncia e tecnologias assistivas sado fundamentais para
gue o aluno possa acompanhar o contetdo de maneira inclusiva." (CCB-AAE
1).

"O apoio de profissionais especializados, como terapeutas
ocupacionais, psicopedagogos e fonoaudiélogos, seria muito benéfico.
“Esses especialistas podem contribuir com diagnésticos mais precisos e
ajudar na criacdo de estratégias que se alinhem melhor as necessidades de
cada aluno." (Grifo nosso CCB-P3).

"Um dos principais desafios é a falta de tempo para planejamento. Para
elaborar e acompanhar o PEI de cada aluno de forma adequada, seria
necessario ter um tempo regular reservado para reunides entre os
professores, o AEE e os outros profissionais envolvidos." (Grifo nosso
DR-P4).

A questdo acima traz a tona as principais necessidades identificadas pelas
professoras da Sala Regular e do AEE/PROJETEA para aprimorar a efetividade do
PElI nas escolas analisadas. As respostas mostram que, além de recursos
pedagdgicos e tempo para planejamento, ha uma necessidade urgente de formacgéo
continuada e de um trabalho colaborativo mais estruturado entre professores, familias
e outros profissionais. Esses fatores sdo considerados essenciais para que o PEI
possa ser realmente eficaz na promocao da inclusédo escolar de alunos com
deficiéncia.

A formacao continuada, destacada por uma das professoras do AEE, € um
ponto crucial. Segundo Mascaro (2020), "a formacdo continuada permite aos
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professores adaptar o curriculo e as atividades as necessidades especificas dos
alunos, promovendo uma educacao inclusiva de qualidade" (Mascaro, 2020, p. 19).
Sem esse suporte, a aplicacdo do PEI pode se tornar superficial e menos eficaz.

O trabalho colaborativo entre os professores do ensino regular e os
especialistas do AEE também foi mencionado como uma necessidade. Costa (2016)

afirma que
A colaboracdo entre profissionais da educacdo regular e do atendimento
especializado é essencial para a construcdo de um PEI efetivo, pois garante
gue todos os aspectos do desenvolvimento do aluno sejam considerados.
(Costa, 2016, p. 23).

Quando ha uma articulacao eficiente entre os diferentes atores envolvidos
no processo educacional, o PEI pode ser mais personalizado e funcional. No que diz
respeito a formacédo continuada dos professores e a necessidade de uma educacéao
dialégica e participativa. Freire sempre enfatizou que o processo de ensino-
aprendizagem deve ser baseado na reflexdo critica e na colaboragcdo entre
educadores e educandos. No contexto do PEI, a formagao continuada poderia ser
reforcada com base no pensamento de Freire, que afirma que "a educacdo nao
transforma o mundo”. A educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”
(Freire, 1996, p. 67).

Nesse sentido, o desenvolvimento profissional continuo dos professores
nao é apenas técnico, mas também uma reflexdo constante sobre suas praticas e o
impacto delas no processo de inclusdo. Essa ideia de formacdo como transformacéo
reflete a importancia de capacitacdes que, além de técnicas, busquem criar uma
postura reflexiva e critica nos professores, permitindo que eles compreendam melhor
a complexidade do PEI e apliquem estratégias mais eficazes.

A falta de recursos pedagogicos adaptados foi outro desafio destacado.
Segundo Suarez et al. (2010), "a auséncia de materiais especificos para a educacéo
inclusiva limita o potencial de aprendizagem dos alunos com deficiéncia" (Suéarez et
al., 2010, p. 78). Recursos como tecnologias assistivas e materiais adaptados séo
essenciais para que o PEI seja implementado com sucesso.

Além disso, a presenca de uma equipe multidisciplinar é fundamental para
garantir um diagnostico preciso e a criacdo de estratégias pedagodgicas adequadas.
Costa (2016) reforca que

A participacdo de profissionais especializados, como terapeutas
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ocupacionais e psicopedagogos, contribui significativamente para a
elaboracao de um PEI que atenda as necessidades especificas dos alunos.
(Costa, 2016, p. 25).

A falta de tempo para o planejamento foi também apontada como um dos
principais obstaculos. Valaddo (2010) ressalta que "o planejamento colaborativo é
uma etapa essencial na construcdo do PEI, e sua falta pode comprometer a
efetividade do plano” (Valaddo, 2010, p. 17). Sem tempo adequado para discussdes
e revisbes periddicas, o PEI corre o risco de ndo ser implementado de maneira
satisfatoria.

Esses pontos destacam que, para aprimorar a efetividade do PEI, é
necessario investir em formacao continuada, fortalecer o trabalho colaborativo e
garantir recursos pedagogicos e profissionais especializados. Dessa forma, sera
possivel garantir que o PEI se torne uma ferramenta efetiva na inclusdo de alunos

com deficiéncia.
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8 APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo, apresenta-se o Produto Educacional desenvolvido a partir
desta pesquisa, que consiste em um protoétipo colaborativo de um Plano Educacional
Individualizado (PEIl), elaborado em conjunto com as professoras participantes do
estudo. Este prot6tipo é parte de um manual abrangente que explica detalhadamente
cada parte do PEI para garantir um preenchimento eficaz e informativo. O manual,
intitulado ‘PEI na Pratica: Manual para Educadores Inclusivos’, tem como objetivo
principal orientar os educadores sobre como utilizar o PEl de forma efetiva,
oferecendo uma ferramenta formativa e pratica para profissionais da educacédo que
atuam na educacdo basica. Isso é especialmente relevante em contextos que ja
possuem ou estdo em processo de implementar servicos de Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

A criagdo do protétipo do PEI foi uma iniciativa baseada na colaboragéo,
refletindo as necessidades e as sugestfes das professoras envolvidas, com o intuito
de promover praticas educacionais inclusivas. Este processo colaborativo ndo so
enriqueceu o produto final, mas também assegurou que ele fosse aplicavel e relevante
no contexto das escolas participantes.

O manual descreve passo a passo a estrutura do PEI, delineando cada
secdo e suas funcionalidades para orientar os educadores na sua aplicacao diaria.
Isso inclui desde a identificacdo detalhada dos alunos até as diretrizes para a
avaliacdo e revisao continua do plano, garantindo que o PEI seja uma ferramenta viva
dentro do ambiente educacional.

Essa abordagem sistematica e detalhada é fundamental para capacitar os
educadores a responder efetivamente as diversas necessidades dos alunos com
deficiéncia, promovendo uma incluséo eficaz e respeitosa dentro do ambiente escolar.
Este capitulo, portanto, ndo apenas apresenta o manual, mas também contextualiza

sua importancia no fortalecimento das praticas inclusivas nas escolas.

8.1 Processo de construcado do produto educacional

A construcao colaborativa do Plano Educacional Individualizado teve inicio
com a organizacédo de trés encontros coletivos, reunindo as professoras participantes

do estudo. O objetivo principal foi realizar uma analise detalhada do modelo de PEI
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vigente no PROJETEA, destacando as dificuldades, davidas e as potencialidades
identificadas pelos docentes no processo de preenchimento do documento.

Durante os encontros, foi promovida a troca de experiéncias e a
apresentacao de outros modelos de PEI, fundamentados em autores como Glat e
Pletsch (2013), que ressaltam a importancia da personalizacdo do planejamento
pedagdgico para atender as necessidades individuais dos alunos. A partir dessas
discussoes, foi possivel elaborar rascunhos de um prototipo, incorporando melhorias
e ajustes sugeridos pelas professoras, com o intuito de tornar o PEI mais pratico, claro

e adaptado a realidade da sala de aula.

8.1.1 Anélise do modelo do PEI do PROJETEA a luz das teorias

A andlise do modelo do PEI utilizado no PROJETEA é fundamental para
compreender sua adequacdo as necessidades dos alunos com TEA e sua
contribuicdo para a promocdo de uma educacdo inclusiva. Para isso, torna-se
necessario avaliar o PEI a luz das principais teorias educacionais, especialmente
aguelas voltadas para a inclusdo escolar, como o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) e as orientacdes da Lei Brasileira de Inclusao (Lei 13.146/2015).

Essa andlise permitira identificar os pontos fortes e as limitagcdes do modelo
atual, além de propor ajustes que garantam uma abordagem pedagdgica mais
eficiente e individualizada. A perspectiva tedrica oferece o respaldo necessario para
que as praticas adotadas sejam nao apenas eficazes, mas também baseadas em
evidéncias e alinhadas com os principios da educacao inclusiva.

A seguir, sera discutido como o modelo do PEI do PROJETEA se relaciona
com 0s componentes essenciais recomendados pela literatura especializada,
destacando as areas em que o documento pode ser aprimorado para promover uma

melhor inclusao dos alunos com TEA.



Figura 4 - Modelo do PEI/PROJETEA (PARTE 1)

Fonte: dados da pesquisa

Para fundamentar a analise do modelo do PEI do PROJETEA a luz das

teorias sobre a construcdo de Planos Educacionais Individualizados, foi essencial

considerar a relevancia de cada componente e sua base tedrica no campo da

educacéao especial.
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1. Informagdes Basicas

Conforme Glat e Pletsch (2013), a inclusdo de informacfes basicas como
nome do estudante, idade, turno, e dados do professor responsavel € essencial para
garantir a identificacéo clara do aluno e o contexto escolar. Este componente € comum
em todos os modelos de PEI e faz parte das boas praticas na elaboracdo de planos
individualizados. Para Camargo (2007), essa identificacdo ajuda na construcéo de um
perfil detalhado do aluno, facilitando a adaptacéo do contetdo e das metodologias.

2. Areas de Habilidades e Nivel Atual

A andlise do desempenho académico e funcional do aluno é um dos pontos
centrais no planejamento do PEIl. Segundo Mendes (2006), € importante definir
claramente o ponto de partida para que o planejamento contemple acdes especificas
para o desenvolvimento das areas cognitivas e socioemocionais. Ao observar o
modelo do PROJETEA, percebemos que este componente € abordado, mas carece
de detalhamento em relacdo ao nivel atual de desempenho, o que, segundo o0s
tedricos, deve ser claramente especificado para que haja um acompanhamento
efetivo.

3. Objetivos

Os objetivos devem ser claros e mensuraveis, alinhados com as "Metas
Anuais Mensuraveis" descritas em fontes como Mendes (2006) e Rodrigues (2008).
Estes objetivos devem ser estabelecidos com base nas capacidades e dificuldades
especificas do aluno, promovendo tanto o desenvolvimento académico quanto o
funcional. O modelo do PROJETEA aborda essa secdo, mas a especificidade dos
objetivos precisa ser garantida para facilitar o acompanhamento e a avaliagao.

4. Estratégias/Acdes e Materiais/Recursos

De acordo com Silva (2015), as estratégias pedagdgicas e 0s recursos de
apoio devem ser detalhados e adaptados a realidade do aluno. A inclusdo de recursos
adaptativos e estratégias de ensino diferenciadas é fundamental para o
desenvolvimento do aluno com necessidades especiais. No modelo analisado, as
professoras destacaram a falta de clareza e direcionamento nesse sentido, o que
poderia ser aprimorado com base nos estudos de Fontes (2013) sobre a necessidade
de flexibilidade nas estratégias de ensino.

5. Avaliagéo
Segundo Tannus-Valaddo e Mendes (2018), a avaliagdo continua do

progresso do aluno € uma pratica essencial para ajustar as metas e estratégias de
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ensino. A frequéncia e os métodos avaliativos devem ser bem definidos, de forma a
acompanhar o desenvolvimento do aluno e redirecionar o plano quando necessario.
O modelo do PROJETEA contempla esse aspecto, mas as orientacées sobre como
realizar a avaliacdo comportamental, por exemplo, precisam de maior clareza.

6. Consideracdes sobre o Estudante e Agbes em Sala de Aula

Para Mantoan (2003), a adaptacdo do ambiente educacional as
necessidades do aluno com deficiéncia é uma pratica essencial de um PEI eficaz. O
modelo do PROJETEA considera essas adaptacdes, mas é necessario garantir que
as acdes sejam realmente diferenciadas para alunos PAEE (Publico Alvo da
Educacao Especial). As sugestdes das professoras para um maior detalhamento de
estratégias especificas sdo alinhadas ao que autores como Glat e Pletsch (2013)
destacam como importante para a pratica pedagdgica inclusiva.

7. Colaboragédo Multidisciplinar

A colaboracdo entre gestores, professores regulares e do AEE é
fundamental para o sucesso de um PEI, conforme Mendes (2006). O modelo do
PROJETEA menciona a colaboracéo entre esses profissionais, o que esta alinhado
com as boas praticas descritas na literatura. No entanto, a integracdo entre o
atendimento externo e o plano pedagdgico deve ser mais clara, como ressaltado pelas
professoras do estudo.

Com base nos estudos de Glat, Pletsch, Mendes e outros teoricos, o
modelo do PEI no PROJETEA possui muitos dos componentes essenciais
recomendados pela literatura, mas necessita de ajustes que envolvam maior clareza
nas orientacdes de avaliacdo, maior detalhamento nas estratégias e recursos, além
de uma integracdo mais efetiva com o0s atendimentos externos. Esses
aprimoramentos sSdo necessarios para garantir que o PEI funcione como um
instrumento eficaz de inclusdo escolar e atenda de maneira mais direta as

necessidades individuais dos alunos.

8.1.2 Levantamento das percepc¢des das professoras das UEBs

A analise do PEI utilizado no PROJETEA buscou identificar suas limitacbes
e potencialidades a partir das percep¢des das professoras envolvidas no programa.
Ao longo dos encontros colaborativos, discutiu-se como o modelo atual ainda

apresenta desafios no que diz respeito a sua aplicacdo pratica, principalmente no
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atendimento de alunos com necessidades especiais, como 0s que tém TEA. Esta

analise foi fundamental para compreender 0s aspectos que precisam ser aprimorados,

com o objetivo de promover uma educacdo mais inclusiva e eficaz, alinhada as

praticas pedagdgicas personalizadas.
A analise do modelo do PEI utilizado no PROJETEA, através do

levantamento das percepgOes das professoras das escolas em estudo, permitiu

identificar dificuldades e potencialidades no processo de preenchimento e aplicacao

do plano. As professoras apresentaram diferentes niveis de entendimento e desafios,

de acordo com suas experiéncias e formagoes.

Tabela 10 - Analise do PEI Vigente (UEB Castelo Branca de Neve)

Professora

Dlvidas/ Dificuldades no Preenchimento
do PEI

Potencialidades ldentificadas

CCB-P1 (30-39 anos, 1°
ano na escola, contratada)

"Como primeira vez na escola, encontro
dificuldades com o formato genérico do
PEI vigente que néo orienta
especificamente sobre alunos com
TEA. Seria util um modelo mais
detalhado e direcionado."

"Acredito que, com mais
formacao, posso usar o PEI
como uma ferramenta mais
eficaz para planejar as
atividades de incluséo."

CCB-P2 (30-39 anos, 1-
2 anos na escola,
contratada)

"A falta de diretrizes especificas para a
educacédo especial complica o
desenvolvimento de estratégias
adequadas ao meu aluno com
necessidades especiais."

"Vejo potencial em adaptar o
PEI para garantir que todos
os alunos participem de
atividades regulares com as
modifica¢des necessarias."

CCB-P3 (50-59 anos,
mais de 10 anos na escola,
efetiva)

"Com muitos anos de experiéncia, ainda
sinto a falta de um modelo de PEI que
guie de forma mais concreta as agdes
pedagdgicas diferenciadas para alunos
com dificuldades especificas."

"Percebo que o PEI pode
facilitar a integragéo entre
alunos com deficiéncia e o
resto da turma, se for bem
aplicado.”

CCB-AAE 1 (25-29 anos,
1° ano na escola,
contratada,
AEE/PROJETEA)

"Minha maior dificuldade é coordenar o
trabalho com as professoras do regular,
ja que cada uma usa abordagens
diferentes e o PEI exige um
planejamento conjunto."

"Com a colaboracao correta,
podemos usar o PEI| para
fornecer suporte especifico e
personalizado para cada
aluno."

Fonte: Dados da pesquisa 2024.
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Tabela 11 - Analise do PEI Vigente (UEB Dona Rainha)

Duavidas/ Dificuldades no Potencialidades
Preenchimento do PEI Identificadas

“A falta de um modelo indutivo
especifico para TEA dificulta a aplicagéo| "Vejo que o PEI pode ser uma
pratica do PEI, precisamos de algo mais| excelente ferramenta paral
adaptado as necessidades individuais| criar planos de ensino
especialmente para alunos com déficits| individualizados e inclusivos."
severos."

"O modelo atual nédo fornece al"Acho que o PEI pode ser umal
flexibilidade necessaria para adaptar o| 6tima forma de garantir a
ensino a alunos com diferentes| participacdo de alunos com
capacidades, um guia mais detalhado] TEA nas atividades
ajudaria." regulares."

Professora

DR-P1 (40-49 anos, 3-5
anos na escola, efetiva,
Mestrado)

DR-P2 (50-59 anos, 3-5
anos na escola, efetiva)

"Preciso de exemplos praticos e|"Com mais treinamento, o PEI
sugestdes de atividades especificas| pode nos ajudar a garantir que
para alunos com TEA, o modelo atual éos alunos com deficiéncial
muito aberto e vago." “Tenho dulvidas| alcancem 0s mesmos
sobre como avaliar o progresso do alunoj objetivos dos demais,
com base nas metas descritas no PEI." | adaptados a sua realidade."

DR-P3 (40-49 anos, 3-5
anos na escola, efetiva,
Pedagogia)

"A elaboracdo do PEI parece muito
burocratica, e ndo sei como fazer isso
DR-P4 (40-49 anos, 3-5 | de maneira eficiente em meio a tantas
anos na escola, efetiva, |outras tarefas. Uma articulacdo mais

"Acredito que, se tivermos
mais apoio técnico, o PEI
pode ser uma excelente

Psicopedagogia) constante e estruturada entre aferramenta para 0
professora do AEE/PROJETEA e 4| ggzrzﬁf:]r:)ia.memo constante

equipe de sala regular é essencial.”

"Meu desafio é integrar o PEI com os
relatérios dos profissionais de saulde
que acompanham o aluno, como
DR-AAE1 (50-59 anos, 1°] Psicélogos e fonoaudiblogos. A falta de

"Com mais colaboracéo entre
os setores, o PElI pode

SO0 ; ~ | proporcionar um

ano na escola, contratada, | comunicagdo e troca de informacdes acompanhamento mais

AEE/PROJETEA) sobre 0s alunos com necessidades detalhpado e individualizado
especiais também  prejudica 0 dos alunos.”

desenvolvimento de estratégias
eficazes."

Fonte: Dados da pesquisa 2024.

As respostas das professoras das escolas sobre o0 modelo vigente do PEI
indicam desafios significativos. As docentes relataram que o modelo atual ndo oferece
diretrizes claras e especificas, 0 que gera incerteza no desenvolvimento de estratégias
e na adaptacdo das atividades para alunos com TEA. Professores tanto novatos
guanto experientes expressaram a necessidade de um PEI mais pratico e orientado,
gue inclua exemplos concretos e sugestdes detalhadas para a aplicacdo em sala de
aula.

As dificuldades mencionadas variam de como avaliar adequadamente as
habilidades dos alunos até como estabelecer objetivos educacionais claros e

mensuraveis. A falta de recursos adaptativos e a inseguranga sobre como integrar
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adequadamente os materiais didaticos no ambiente regular sdo preocupacdes
comuns. Isso sugere uma lacuna significativa entre a teoria e a pratica no suporte
atual, destacando a necessidade de um modelo de PEI que seja mais orientador e
menos geneérico, com uma estrutura que forneca suporte explicito e pratico para todas
as professoras, independentemente de sua experiéncia prévia com educacao
especial.

A andlise das dificuldades e potencialidades mostra que, embora o modelo
do PEI ofereca uma estrutura robusta para a inclusdo, a falta de familiaridade e
formacao especifica na maioria das professoras € um obstaculo para sua plena
aplicacdo. Um maior suporte de formacao continuada e espacos de colaboracéo entre
as professoras de AEE e as de sala regular sdo essenciais para aprimorar o uso do
PEI no contexto do PROJETEA.

Abaixo, no “Quadro Geral de Dificuldades no Preenchimento do PEI’,
observa-se as percepc¢des das professoras participantes sobre os principais desafios
enfrentados ao implementar e preencher o PEl. Com base em suas formacdes, niveis
de experiéncia e familiaridade com a educacéo inclusiva, os docentes das escolas
relataram obstaculos para a aplicacdo eficaz do PEI, evidenciando dificuldades
praticas e contextuais especificas de cada institui¢ao.

O quadro apresentado busca sintetizar esses pontos, destacando a
variacdo das dificuldades de acordo com o contexto de cada professora. Em resposta
a essas dificuldades, um protétipo de PEI pode ser desenvolvido com o objetivo de
simplificar o processo de preenchimento e garantir que as necessidades especificas
de cada aluno sejam atendidas de maneira eficiente. Este protétipo visa melhorar a
integracdo das praticas inclusivas, facilitando a aplicacdo do PEI e promovendo a

inclusdo escolar de maneira mais efetiva e colaborativa.
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Quadro 8 - Dificuldades no Preenchimento do PEI

Categoria Dificuldades Potenciais Profes:spra
Especifica
Falta de direcionamento especifico para alunos com CCB-P1. CCB-
Formato do PEI TEA, o modelo genérico ndo aborda suas necessidades ’
P2, DR-P1
de forma clara.
Diretrizes para A auséncia de dlretr[zgs especificas para a!unos com CCB-P2, DR-
~ . necessidades especiais torna o desenvolvimento de
Educacéao Especial o o : P2
estratégias pedagdgicas inadequadas.
Estratégias e Praticas (0] m?hdelo atual dp 'PEI nao ofere,(f:_e exemplosI praticos € CCB-P3, DR-
Pedagogicas deta gdos de at|V|dad_es especificas para alunos com| " o705,
TEA, dificultando a aplicagdo em sala de aula. '
Flexibilidade e O modelo vigente néo oferece fle?<|b|I|dade necessarial DR-P2, DR-P3,
~ para adaptar o ensino as capacidades variadas dos
Adaptacédo . DR-P4
alunos, sendo muito aberto e vago.
A falta de um modelo indutivo adequado dificulta al
. ~ - aplicagcdo pratica do PEI, especialmente para alunos| CCB-P1, DR-
Aplicacdo Prética ; .
com TEA, que necessitam de planos mais| P1
individualizados.

Fonte: Dados da pesquisa

Esse quadro revela que as principais dificuldades relatadas pelas
professoras de ambas as escolas giram em torno da falta de especificidade e
adaptacdo no modelo vigente do PEI. As educadoras mencionaram a auséncia de
diretrizes claras para alunos com TEA e a necessidade de um modelo que oferece
mais flexibilidade, exemplos praticos, e orientacdes especificas para melhorar a
incluséo e a eficacia das estratégias pedagdgicas.

A andlise das dificuldades enfrentadas pelas professoras no preenchimento
do PEI da um norte para compreender as barreiras que emergem no contexto escolar.
De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo escolar exige mudancas estruturais e
formativas para que professores possam lidar com a diversidade de forma eficaz. As
professoras, como CCB-P1 e DR-P1, relataram dificuldades ao avaliar as habilidades
de alunos com TEA. Isso se alinha ao apontamento de Sassaki (2006), que enfatiza a
necessidade de critérios claros e instrumentos especificos para avaliar alunos da
Educacao Especial. A falta desses instrumentos pode gerar incerteza sobre como
medir habilidades cognitivas e socioemaocionais.

Em relacéo a definicdo de objetivos, professoras como CCB-P2 e DR-P3

expressaram dificuldades em estabelecer metas mensuraveis e adaptadas as
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necessidades dos alunos, algo comum entre educadores com menos experiéncia em
inclusdo. Segundo Vygotsky (1997), o desenvolvimento de metas educacionais deve
ser construido a partir da zona de desenvolvimento proximal do aluno, e isso exige
gue o professor tenha conhecimento ndo apenas das limitacdes, mas também das
potencialidades do estudante. A formulacdo de objetivos claros e realistas € essencial
para que o PEI possa ser uma ferramenta de suporte & aprendizagem inclusiva.

As estratégias pedagogicas também foram destacadas como uma area de
dificuldade, particularmente entre as professoras menos experientes, como CCB-P1
e DR-P3. A inseguranca quanto a adaptacao de atividades para torna-las inclusivas
reflete a lacuna na formacdo continua sobre préaticas pedagdgicas voltadas para
alunos com TEA. Rodrigues (2008) defende que as estratégias pedagodgicas
inclusivas devem ser ajustadas as necessidades individuais e ao ritmo de cada aluno,
0 que requer planejamento e conhecimentos especializados que nem sempre estao
disponiveis no ambiente escolar.

Quanto aos recursos e materiais, todas as professoras relataram desafios
para identificar e utilizar materiais adaptativos. Stainback e Stainback (1999) sugerem
que o uso de recursos adequados € um fator determinante para o sucesso da incluséo
escolar, no entanto, a dificuldade de acesso e a falta de orientacdo sobre como
integra-los ao contexto escolar € um obstaculo recorrente. As professoras destacaram
gue, mesmo quando o0s recursos estavam disponiveis, a aplicacéo pratica em sala de
aula gerava confuséo.

Por fim, a colaboracéo entre os membros da equipe do AEE foi um dos
principais desafios relatados por todas as professoras, especialmente na coordenacgao
entre professores regulares e especialistas do AEE, como apontado por CCB-AAEL e
DR-AAEL. Fontes (2013) afirma que o trabalho colaborativo é essencial para o
sucesso da educacdao inclusiva, uma vez que o PEI requer um planejamento conjunto,
envolvendo diferentes profissionais e familiares. No entanto, a falta de comunicagéo
eficaz compromete a implementacédo de um PEI realmente adaptado as necessidades

do aluno, como indicam os relatos das docentes.

8.2 Desenvolvimento do Prototipo

A partir das dificuldades e discordancias identificadas na analise do PEI

vigente, foi desenvolvido um protétipo visando melhorar a pratica pedagodgica
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inclusiva. Esse modelo foi criado com base nas limitacbes observadas pelas
professoras, tanto no que diz respeito a avaliagdo das habilidades dos alunos quanto
a formulacao de objetivos mensuraveis e estratégias pedagogicas adaptadas. Dessa
forma, o prototipo buscou tornar o PEI mais acessivel e funcional, alinhando-se melhor
as necessidades dos professores e alunos dentro do contexto escolar.

A construcado colaborativa do Protétipo foi orientada por uma sélida base
tedrica, adquirida pela pesquisadora ao longo de sua formacdo em cursos
especializados sobre o PEI e em cadeiras especificas durante o mestrado. Com esse
embasamento, a pesquisadora liderou o processo de elaboracdo do protétipo,
garantindo que o conhecimento adquirido fosse aplicado de forma prética e coerente
as necessidades identificadas. A criacdo do Protocolo incluiu a analise de modelos
existentes e o levantamento das principais dificuldades relatadas pelas professoras,
promovendo um ambiente de dialogo onde sugestdes e criticas foram discutidas de
forma colaborativa.

Essa abordagem reflete a tendéncia observada por Tannus-Valadao e
Mendes (2018), onde ressaltam a importancia de uma transicdo do planejamento
centrado na instituigdo para um modelo que priorize as necessidades individuais dos
estudantes. Dessa forma, o Protétipo foi concebido com foco na personalizacdo do
PEI, buscando superar as limitacbes do modelo vigente e promover praticas
educacionais inclusivas.

Apds uma série de discussdes sobre a melhor forma de comecar a
elaboracdo e organizacdo do Protocolo, optou-se por estrutura-lo em setores,
tomando como referéncia os modelos previamente analisados. Cada um desse setor
sera apresentado e discutido neste subitem, com o documento completo disponivel
no Apéndice deste trabalho.

A seguir, apresenta-se uma visao geral da estrutura final do Prot6tipo para
facilitar o entendimento de sua organizacdo. Apds essa apresentacao resumida, cada
secdo sera detalhada, explicando seus principais componentes e como contribuem

para o propésito do documento.
SETOR PRELIMINAR:

e Informacgdes Institucionais e Equipe do PEI
e Nome da escola

e Lider da Equipe PEI
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e Outros Membros da Equipe

e Calendario de Execucéo do PEI

SETOR 1:

1.

Identificacdo do Aluno
Nome completo
Data de nascimento

Série e turma

. Diagndstico

Condicdo médica ou diagnéstico do aluno
Data do laudo

Nome do profissional responsavel

. Perfil do Aluno e Diretrizes Comportamentais

Descricao das caracteristicas gerais do aluno

Diretrizes de comportamento para 0 acompanhamento escolar

. Atendimentos Externos

Descri¢cao dos servi¢os terapéuticos e outras intervengdes externas

Profissionais e horarios de atendimento

. Desenvolvimento do Aluno

Areas de desenvolvimento: cognitivo, social, comunicacional, motor
Habilidades e potencialidades observadas

Areas que precisam de maior suporte

. Adaptacbes Curriculares e Metas

Objetivos especificos por area curricular
AdaptagOes necessarias no curriculo

Metas de aprendizagem

. Recursos e Materiais

Materiais e recursos pedagogicos necessarios para o aluno

. Estratégias Avaliativas

Métodos de avaliacdo adaptados
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e Critérios para acompanhar o progresso

10. Observacgoes

e Comentérios adicionais importantes sobre o aluno

11. Assinaturas

e Assinaturas da equipe pedagdgica, professores e responsaveis legais.

(Fonte: Dados da Pesquisadora)

8.2.1 Apresentacao dos Componentes do Prot6tipo Colaborativo do PEI

Setor Preliminar

> Informacdes Institucionais e da Equipe do PEI

Descrigcéo Preenchimento
|Escola [INome completo da escola]
Lider da Equipe PEI [Nome completo do lider da equipe PEI]

[Nomes dos outros membros da equipe,

Dutros Membros da Equipe .
separados por virgulas]

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa.

A indicag&o nesta parte do PEI visa reunir informacdes fundamentais sobre
a equipe responsavel pela implementacdo do PEI, bem como sobre a instituicdo de
ensino. Ao registrar os dados institucionais e da equipe, a escola assegura a
coordenacdo adequada entre os envolvidos, facilitando a gestdo das
responsabilidades e o monitoramento do progresso dos alunos com necessidades

especiais.

Calendério de Execucéo do PEI

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa.

Inicio Revisao 22 Revisao Conclusao

Data: Data: Data: Data:

Acrescentou-se o Calendario de Execucdo do PEI que tem como funcgao

central organizar e monitorar 0os prazos para a implementacéo e revisao do Plano.
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Essa estrutura ajuda a garantir que o plano seja acompanhado de maneira continua
e que as revisbes sejam feitas conforme o progresso do aluno e as adaptacdes

necessarias durante o ano letivo.

Setor | : 1. Identificacdo do Aluno

Itens Detalhes
Nome do Aluno
Data de Nascimento
Pais/Responsaveis
Contato do Responséavel
Escola
Ano de Escolaridade

Turma/Turno
Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa.

No Setor I, no item 1. Identificacdo do aluno, foram incorporadas sugestées
gue destacam a importancia de capturar informacdes essenciais sobre o contexto
familiar do aluno, além dos dados pessoais basicos. Essa inclusao foi resultado direto
das contribuicdes das professoras, que ressaltaram a necessidade de compreender
com guem o aluno vive e quem esta diretamente envolvido em sua criacdo e cuidados.

Como mencionado por uma das participantes:

"E interessante para saber quem acompanha. Quando a gente conhece quem
educa, entende melhor o aluno." (CCB-P1).

Essa observacéo reflete a relevancia de entender as complexidades do
ambiente familiar para melhorar a interacdo escolar, o que esta alinhado com as
abordagens de Vygotsky (1997) sobre a importancia do ambiente social no
desenvolvimento do aluno. Ao conhecer melhor o contexto em que a crianca esta

inserida, a escola pode oferecer um atendimento mais personalizado e eficiente.

Setor I: 2. Diagndstico Clinico
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ltem Detalhes

Condicao Diagnostica

Data do ultimo Laudo

Profissional Responsavel

Precisa de sala de AEE?

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa.

Outro ponto significativo foi o registro do diagndéstico clinico, que se mostrou
crucial, principalmente para alunos que, além da deficiéncia, possuem condi¢des
clinicas que requerem atencdo especial, como a epilepsia. As professoras
consideraram fundamental que esse dado constasse no PEI, a fim de alertar toda a
equipe escolar sobre possiveis necessidades adicionais do aluno durante o horario
escolar:

"[...] tal e qual o especialista tenha colocado no laudo médico. N&o nos
compete nada além de ‘copiar’ o que esta no laudo ou relatério, pois é

informacéo séria." ( CCB-P2 ).

Essa recomendacéo esté alinhada com as legislacbes que regulamentam
o atendimento educacional especializado, reforcando a necessidade de um PEI que
contenha informacgdes detalhadas e precisas sobre a saude do aluno. Além disso, a
inclusdo de um campo para o Encaminhamento ao AEE foi uma demanda das
professoras, considerando a importancia de garantir que o aluno tenha acesso ao
atendimento especializado sempre que necessario. Essa recomendacdo surge como
uma forma de garantir que as necessidades educacionais do aluno sejam atendidas
de maneira estruturada e continua, com base em diagndsticos claros e respaldados

por profissionais.

Setor I: 3. Perfil e Diretrizes Comportamentais

Item Detalhes

Caracterizacdo do Aluno: dados obtidos
através da familia e da equipe que
acompanha o caso

|Protoco|o de Conduta

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa.

Esse item visa tracar um perfil detalhado do estudante com base em suas
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caracteristicas comportamentais, cognitivas e sociais. Durante a constru¢cdo do
prototipo, as professoras participantes destacaram a importancia de descrever o aluno
de forma ampla e contextualizada, levando em conta ndo apenas suas dificuldades,
mas também suas potencialidades. Essa abordagem reflete a necessidade de
enxergar o aluno para além de suas limitacdes, valorizando suas capacidades e
interesses, alinhada com a perspectiva da educacéo inclusiva defendida por autores
como Mantoan (2003).

O uso do Protocolo de Conduta no PEI, sugerido com base no Parecer 50,
reflete uma estratégia necessaria e coerente para garantir que as acdes em relacédo
ao aluno sejam consistentes e baseadas em diretrizes claras, como os estudos de
Mendes e Tannus-Valaddo (2018), onde enfatizam a importancia de protocolos de
conduta bem definidos como parte do processo de inclusdo, garantindo que 0s
comportamentos sejam manejados de forma que promovam o bem-estar do aluno e
a eficacia das intervencdes pedagdgicas. Esse termo foi discutido e aceito pela equipe
de professoras participantes do estudo, tendo como objetivo padronizar as
intervencdes e condutas diante dos desafios comportamentais apresentados por

alunos com TEA e outras deficiéncias.

Setor I: 4. Atendimento Externo ao Aluno

Tipo de

X Local/Profissional Dias Horarios Contato
Atendimento

Autoriza a escola a contatar os profissionais para integrar os atendimentos ao plano pedagogico do
aluno? Sim () N&o ()

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa.

Na Secao Atendimento Externo ao Aluno, o objetivo central foi integrar de
maneira eficaz os servicos externos de apoio ao aluno com o planejamento
pedagogico da escola. As professoras participantes destacaram a importancia de que
o PEI contenha informagbes detalhadas sobre os atendimentos externos, como

fonoaudiologia, psicoterapia e terapia ocupacional, a fim de alinhar essas intervengdes
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ao trabalho pedagdgico realizado na escola.

Tipo de Atendimento, Local/Profissional, Dias, Horario e Contato sdo dados
essenciais para que a equipe escolar saiba quais profissionais externos estao
envolvidos com o aluno, o que permite uma articulacéo eficiente entre a escola e os
especialistas. O alinhamento entre os atendimentos clinicos e as atividades
pedagdgicas é defendido por autores como Mendes e Tannus-Valadao (2018), que
enfatizam a necessidade de um planejamento educacional que incorpore as

intervencdes terapéuticas ao curriculo escolar.

SETOR Il - 5. Perfil e Avaliagdo do Desenvolvimento do Aluno

Areas a Serem

Aspecto Avaliado Habilidades/Potencialidades A
Potencializadas

Aspectos Cognitivos

Aspectos Sociais e Psicoafetivos

Aspectos Comunicacionais

Aspectos Motores/Psicomotores

A\spectos do Cotidiano
Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa.

Este setor tem como objetivo central promover uma avaliacdo abrangente
dos diferentes aspectos que influenciam o desenvolvimento do aluno, com foco nas
suas habilidades, potencialidades e nas areas que precisam ser desenvolvidas. E
fundamental que os professores obtenham um diagnéstico preciso do
desenvolvimento cognitivo do aluno para elaborar estratégias pedagogicas eficazes.

Para completar este preenchimento, € essencial a utilizacdo do Plano
PAEE e ficha de Avaliacdo Integral de Habilidades e Competéncias Académicas?,
preenchida em colaboracéo pela professora do AEE/PROJETEA, pela professora
regular e pela familia do aluno, permitindo assim um comparativo detalhado.

Conforme destacado por Tannus-Valaddo (2011), é crucial que a familia esteja

!A ficha de Avaliaco Integral de Habilidades e Competéncias Académicas encontra-se no apéndice do
manual, sendo adaptada pela autora com base nos estudos de HOSTINS, Regina Celia Linhares;
SILVA, Cristiane da; ALVES, Adriana Gomes. Coletividade, colaboracdo e experiéncia: pressupostos
para a incluséo escolar e a aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual. Revista Teias, Rio de
Janeiro, v. 17, n. 46, p. 159-176, 2016.
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informada sobre esta avaliagdo desde o inicio, pois o processo sO pode ser iniciado
apos a obtencao do consentimento dos responsaveis. Na auséncia da aprovagdo da
familia, ndo é possivel prosseguir com a elaboracdo do PEI. A avaliacdo inicial do
estudante define sua elegibilidade para a criacdo do PEI, podendo ser solicitada pelo
estudante, sua familia ou pela instituicdo de ensino.

A teoria de Vygotsky (1998) foi amplamente discutida, especialmente no
gue se refere a importancia das interagdes sociais para o desenvolvimento cognitivo.
Com relacdo aos aspectos sociais e emocionais, as professoras ressaltaram que
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outras deficiéncias muitas vezes
apresentam desafios na interacdo com seus pares e com professores. I1Sso requer
uma atencao especial no PEI para garantir que essas interacfes sejam devidamente
acompanhadas e trabalhadas no dia a dia escolar.

A comunicacdo € um ponto central na construcdo de relacbes e no
processo de aprendizagem. As professoras apontaram que muitos alunos,
especialmente os com TEA, apresentam dificuldades na comunicacado verbal e ndo
verbal, o que deve ser abordado de forma clara no PEIl. A proposta foi incluir
estratégias que incentivem o desenvolvimento da comunicagdo, com a utilizacdo de
recursos como sistemas alternativos de comunicagéo, conforme sugerido por Mendes
e Tannus-Valadédo (2018).

Esta avaliacdo busca identificar elementos educacionais, sociais e culturais
significativos, tais como a capacidade de leitura e escrita, no¢des de espaco e tempo,
raciocinio légico, desenvolvimento social, habilidades fisicas e comportamentos que
podem afetar o aprendizado do aluno. No campo motor e psicomotor, as professoras
notaram a importancia de avaliar a capacidade dos alunos de realizar atividades que
exijam coordenacao fisica e mobilidade. A inclusdo desse aspecto no PEI permite que
se pense em adaptacdes adequadas para que esses alunos possam participar
plenamente das atividades escolares, desde a educacado fisica até atividades
cotidianas que demandam movimentos mais finos.

O desenvolvimento da autonomia foi outro ponto crucial levantado pelo
grupo. O objetivo deste item no PEI é avaliar como o aluno lida com tarefas cotidianas,
tanto na escola quanto fora dela. As professoras ressaltaram que o PEI deve incluir
metas para fomentar a independéncia dos alunos, especialmente no que se refere a
habitos e responsabilidades. Essa questdo se alinha com a proposta de uma

educacao inclusiva que visa nao apenas o desenvolvimento académico, mas tambéem
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a preparacao dos alunos para a vida cotidiana, como sugere a literatura especializada
em inclusao escolar (Vygotsky, 1998).

SETOR Il — 6. Area Curricular: Plano de Ensino

6.1 Objetivos:

e Geral:

e Especificos:

As professoras participantes destacaram a importancia de estabelecer
objetivos que sejam realistas e adequados ao desenvolvimento cognitivo e emocional
dos alunos, especialmente no contexto da inclusdo de alunos com TEA e outras
deficiéncias. Baseando-se nas suas experiéncias praticas e na literatura tedrica, como
defendido por Vygotsky (1998) e Mantoan (2003), elas sugeriram que 0s objetivos
sejam definidos de forma colaborativa com a equipe de AEE, pais e outros

profissionais envolvidos no desenvolvimento do aluno.

6.2 Adaptacdes: Acomodacdes ou Curriculo Modificado?

Descricdo
Componente Metas Acomodaces Descricao das Curriculo das
Curricular & Acomodacdes Modificado Acomodag
Oes
Historia [1Sim []Nao [1Sim [] Né&o
Geografia [1Sim []Nao [1Sim []N&o
Lingua ; ~ : =
Portuguesa [1Sim []Nao [1Sim []Nao
Lingua : ~ . =
Estrangeira [1Sim []Nao [1Sim []Nao
Artes []Sim []N&o []Sim []Nao
Educacéo . = . =
Fisica [1Sim []Né&o [1Sim []Né&o
Ciéncias [1Sim []N&o [1Sim []N&o
Atividades da . = . =
Vida Diaria [1Sim []Né&o [1Sim []Né&o

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa.

?No Guia de Preenchimento e nos Apéndices tem explicacdes detalhadas sobre os dois termos
utilizados nesse topico que sdo Acomodacdes e Curriculo Modificado.
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A montagem desse “Setor | — Area Curricular: Plano de Ensino” visou
avaliar a personalizacdo do curriculo para alunos PAEE. As professoras participantes
no estudo colaborativo ressaltaram a importancia de adaptar o curriculo para garantir
que os alunos possam acessar e progredir em todas as areas do conhecimento,
independentemente de suas limitagcbes. Cada componente curricular (Histéria,
Geografia, Lingua Portuguesa, etc.) possui a opcdo de acomodacdes ou modificacbes
curriculares, de acordo com as necessidades do aluno. Como sugerido por Mantoan
(2003) e Meyer & Rose (2014), essas adaptacbes devem permitir que o aluno tenha
acesso ao conteldo e possa participar ativamente das aulas, seja por meio de
acomodacbes simples (por exemplo, adaptar o formato das avaliacbes) ou
modificacdes mais profundas (como ajustar os objetivos de aprendizagem).

As metas, conforme destacadas pelas professoras, devem ser claras,
objetivas e alinhadas ao desenvolvimento individual do aluno, respeitando seus limites
e potencialidades. Segundo Vygotsky (1998), é fundamental que as metas se baseiam
na zona de desenvolvimento proximal, para que o aprendizado seja significativo.

As acomodacgdes buscam promover o acesso ao conteudo sem alterar os
objetivos curriculares, enquanto as modificacbes curriculares sugerem mudancas
mais significativas no que se espera que o aluno aprenda, ja o curriculo modificado é
especialmente relevante para alunos que apresentam maiores dificuldades,
garantindo que possam participar do processo de ensino e aprendizagem de maneira

inclusiva, como defendido pela Declaracdo de Salamanca (1994).

SETOR Il = 7. Recursos Avaliativos

Tipo de Avaliagao Descrigao

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa.

As professoras participantes destacaram que o processo de avaliacéo é

muito complexo, sentem muitas dificuldades. Entendem que devem ser diversificadas
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e adaptadas conforme o nivel de desenvolvimento do aluno. Como argumenta
Vygotsky (1998), a avaliacdo deve focar na zona de desenvolvimento proximal, ou
seja, o potencial de aprendizado do aluno com o devido suporte. Assim, ao invés de
seguir um unico formato avaliativo, sugere-se a implementacéo de estratégias mais
dindmicas e individualizadas, como avaliacbes descritivas, observagbes de
desempenho e trabalhos praticos, que permitam captar o progresso de forma mais
abrangente.

Isso esta alinhado com as orientacées de Mantoan (2003), que defende
que a avaliacao precisa se ajustar as capacidades do aluno, em vez de seguir padrdes
rigidos. A inclusao de métodos avaliativos variados assegura que os alunos tenham a
oportunidade de mostrar seu progresso de forma justa, respeitando suas

individualidades e promovendo a equidade no ambiente escolar.

SETOR Il — 8. Observacdes Necessarias

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa.

As professoras comentaram que sentem falta de um espaco para
anotacdes das observacdes, 0 que € essencial para registrar detalhes que podem
orientar o planejamento pedagdgico e o0 acompanhamento dos alunos. Segundo Glat
e Blanco (2007), essas anotacdes permitem uma visdo holistica do estudante,
considerando fatores externos ao ambiente escolar que podem impactar seu
desenvolvimento.

Por exemplo, mudangas no ambiente familiar, questdes de saude ou
dificuldades emocionais podem ser registradas aqui, oferecendo uma visdao mais
completa do aluno. Este campo de observacbes é flexivel e permite que cada
professora personalize as anota¢cdes de acordo com as particularidades de cada
aluno. Segundo Mantoan (2003), o olhar individualizado e cuidadoso sobre o aluno é

uma peca-chave na construcdo de uma educacdo inclusiva, pois reforca a
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necessidade de enxergar o aluno além das questdes pedagodgicas formais, incluindo
suas emocodes, interacdes sociais e desafios pessoais.

SETOR Il = 9. Parecer Semestral

Comentéarios sobre o Processo:

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa.

De acordo com Mantoan (2003), o acompanhamento continuo é crucial
para garantir que o aluno com necessidades especiais receba o apoio adequado ao
longo de sua trajetdria escolar. O parecer semestral deve contemplar ndo apenas 0s
aspectos académicos, mas também as habilidades sociais, emocionais e
comportamentais, garantindo uma visao holistica do desenvolvimento do aluno.

Neste campo, os profissionais envolvidos podem detalhar como o aluno
respondeu as estratégias propostas no PEI, bem como destacar as areas em que
houve mais progresso ou aquelas que necessitam de mais atengcao. Vygotsky (1998)
argumenta que a avaliacdo do desenvolvimento deve ser continua e integrada ao
contexto social do aluno, para que ajustes possam ser feitos de maneira eficiente e

personalizada.

SETOR Il = 10. Assinaturas
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Funcéo Nome/Assinatura

bfessor do AEE/SEM

bfessor(es) da sala regular

lenador Pedagogico/Gestor

|pecialista(s)/Terapeuta(s)

sponsavel Legal do Aluno

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa.

Esse componente reforca a importancia de um trabalho colaborativo e
articulado, onde todos os envolvidos assumem formalmente seu papel no
desenvolvimento educacional do aluno. Essa formalizagdo é fundamental para
assegurar o compromisso e a continuidade no acompanhamento do plano, garantindo
gue o PEI seja uma ferramenta eficaz e dinamica no processo de inclusédo escolar.

A assinatura de cada profissional no PEI indica sua responsabilidade direta
no processo educacional do aluno. De acordo com Santos e Mendes (2018), a
colaboracdo entre o professor regular e o especialista em educacdo especial é
fundamental para o sucesso do plano, uma vez que assegura a implementacdo das

adaptacdes curriculares e a monitorizagdo continua do progresso do aluno.

SETOR Il = 11. Local e Data:
, de de

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa.

A inclusdo de Local e Data no PEI garante que o documento tenha validade
formal e possibilita 0 acompanhamento e revisdo periddica das estratégias e metas
estabelecidas. Este elemento, aparentemente simples, tem grande relevancia para
assegurar que o processo de inclusdo seja realizado de maneira sistematica e
organizada.

Com base na verséao final do instrumento, a pesquisadora participante
atuou na elaboracdo de um Guia de Orientacdes para o Preenchimento do PEI,
incluido no apéndice e no Manual. Esse guia foi desenvolvido como uma ferramenta
para facilitar a compreensé&o do protocolo, garantindo praticidade e aplicabilidade. Seu
objetivo principal é fornecer aos professores que atendem alunos com deficiéncia um
referencial de estratégias e conteudos, orientando suas escolhas e decisfes no

preenchimento do plano, além de oferecer suporte ao processo de aprendizagem dos
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estudantes.

Inicialmente redigido pela pesquisadora, com base nas contribuicdes dos
participantes, o guia foi projetado para ser um documento dinamico, aberto a
atualizacdes conforme novas necessidades surgirem. Dessa forma, ele acompanha
as préticas curriculares adequadas a qualquer estudante, com a possibilidade de
incluir diretrizes especificas, como para alunos com TEA.

A construcéo colaborativa entre professores da educacéao regular e do AEE
foi uma marca fundamental deste Plano Educacional Individualizado. Desenvolvido a
partir das experiéncias e aprendizados dos professores, o protétipo se distingue por
ser um instrumento que potencializa tanto a aprendizagem quanto a inclusdo dos
alunos com deficiéncia, garantindo que o plano se ajuste as necessidades especificas

de cada estudante e ao contexto educacional.

8.3 Validacéo

Para a validacdo do protétipo do Plano Educacional Individualizado foi
adotada a escala Likert, amplamente reconhecida em avaliacbes educacionais por
sua eficacia em medir percepc¢des e atitudes. Desenvolvida por Rensis Likert em 1932,
essa escala é amplamente utilizada para mensurar de forma objetiva as respostas dos
participantes com relacdo a critérios especificos, transformando opinides subjetivas
em dados quantificaveis.

Em nosso contexto, a escala foi usada para permitir que as professoras
atribuissem notas de 1 a 5 a critérios como clareza, aplicabilidade e pertinéncia de
cada parte do protétipo do PEI. A validacéo foi organizada em torno de tabelas, onde
as respostas das participantes foram registradas e analisadas. Cada item do protétipo
foi avaliado individualmente, proporcionando feedback detalhado sobre a clareza das
instrucdes, a relevancia das secoes e a facilidade de implementacdo no ambiente
escolar.

Esse método de validacdo, embasado em praticas ja consolidadas no
campo da educacdo, segue os principios de uma avaliagdo participativa, onde o
envolvimento ativo das professoras foi essencial para garantir que o PEI fosse
ajustado conforme suas realidades e necessidades. A adocdo da escala Likert
permitiu um olhar mais aprofundado sobre como o protétipo poderia ser aprimorado,

destacando-se como uma ferramenta confiavel para identificar ajustes necessarios e
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garantir maior aderéncia as praticas inclusivas.
Com base nas respostas obtidas, foram realizadas modificacdes no
protétipo, garantindo maior clareza e aplicabilidade para o uso pratico, de acordo com

o feedback das professoras envolvidas no processo de validacao.

Tabela 12 - Critérios para Validagéo do Protétipo do PEI
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Critério 9e Descricédo do Critério Validagao (1-5) Comentzinos/
Avaliagéo Sugestdes
z rq H f)
Informacdes & P paray

preenchimento sdo objetivos?

Facilidade de
Preenchimento

O preenchimento dos campos do PEI é
intuitivo e pratico? Os profissionais
conseguem inserir as informacdes sem
dificuldade?

Adequacao das
Etapas de
Avaliacéo

As etapas de avaliagcéo (perfil do aluno,
diagnostico clinico, perfil e diretrizes
comportamentais, etc.) sdo adequadas
e cobrem todas as necessidades do
aluno?

Abrangéncia das
Adaptacdes
Curriculares

0] modelo permite realizar|
acomodacfes e modificacdes|
curriculares de forma adequada?

Multiplas Formas
de Avaliacéo

O PEI oferece opcdes para diferentes
tipos de avaliacédo (formativa, continua,

adaptada, etc.) de acordo com o perfil]

do aluno?

O modelo é flexivel o suficiente paral

Flexibilidade nas] acomodar  diferentes  tipos de
Adaptacbes necessidades e adaptacoes
pedagdgicas e comportamentais?
O modelo permite integrar as
Integragéo com informacdes e agbes de outros
Atendimento profissionais  externos (terapeutas,

Externo

médicos, etc.) de maneira clara e
objetiva?

Incorporacéo do
Protocolo de
Conduta

O protocolo de conduta proposto € claro
e aplicavel no dia a dia?

Relevancia das
Metas e
Acomodacdes

As metas e acomodagfes sdo realistas|
e relevantes para o desenvolvimento do
aluno?

Participacéo da
Familia

O PEI incentiva e facilita a participagéo
da familia na construgdo e no
acompanhamento das metas do aluno?

Praticidade das
Revisbes
Semestrais

O PEI permite revisdes periddicas
(semestrais) de forma clara e funcional,

com espaco para ajustes conforme ol

progresso do aluno?

Participacéao
Colaborativa

O PEI incentiva a colaboragéo entre os
diferentes profissionais (professor
regular, AEE, coordenacéo, terapeutas,
etc.) envolvidos no processo?

Adequacéo ao
Contexto Escolar

O modelo esta adaptado a realidade das
escolas publicas e ao contexto do
PROJETEA?

Fonte: Dados da pesquisa da autora

Instrucdes de preenchimento da Tabela
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>»Escala de Avaliacdo: As professoras e demais profissionais
envolvidos devem avaliar cada critério utilizando uma escala de 1 a 5,
onde:

1 = Muito insatisfatorio

2 = Insatisfatorio

3 = Regular

4 = Bom

5 = Excelente

» Comentarios e Sugestbes: Para cada critério avaliado, o0s
profissionais podem incluir comentarios ou sugestdes especificas para
aprimorar o PEI, destacando pontos fortes e aspectos que precisam ser

ajustados.

> Feedback Geral: Ao final da avaliacdo, cada professora pode
escrever um feedback geral sobre o prototipo, incluindo sugestées para
possiveis revisdes.

Durante a validagédo, cada profissional avaliou aspectos do PEI, como
clareza, funcionalidade, flexibilidade e adequacdo ao contexto escolar e as
necessidades dos alunos. Além disso, foram fornecidos comentarios e sugestbes em
relacdo aos pontos fortes e areas que precisavam de ajustes, permitindo uma visao
critica do protétipo.

Realizou-se a analise das notas individuais atribuidas por cada professora
a cada critério de avaliacdo. Com essa abordagem, foi possivel identificar como cada
docente percebeu o protétipo do PEI em diferentes aspectos, revelando as areas de

maior aceitacao e aquelas que demandam ajustes ou melhorias.

Tabela 13 - Notas individuais para Validagdo do Prot6tipo do PEI
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Critério de CB- | CB- | CB-AAE DR- DR- R-
Avaliagdo CB-P1] P2 P3 1 R-P1 P2 P3 DS AAE1
Gl a 5 4 5 4 5 4 4 5 4
Informacdes
Facilidade de 4 4 5 4 4 3 4 4 4

Preenchimento

Adequacao das
Etapas de 5 5 4 5 4 5 4 5 5
Avaliacéo

Abrangéncia das
Adaptactes 4 4 3 4 4 4 3 4 4
Curriculares

Mdltiplas Formas
de Avaliagdo

Flexibilidade nas
Adaptacdes

Integracdo com
Atendimento 4 4 4 3 4 4 3 4 4
Externo

Incorporacao do
Protocolo de 5 4 4 4 5 4 4 5 4
Conduta

Relevancia das
Metas e 5 4 5 4 5 5 4 5 4
Acomodacdes

Participacdo da
Familia

Praticidade das
Revisbes 4 4 4 3 4 4 4 4 4
Semestrais

Participacdo

Colaborativa 2 & : “ z 2 “ e e

Fonte: Dados da pesquisa da autora.

A tabela a seguir apresenta a média das avaliacbes fornecidas pelas
professoras em relacéo aos critérios estabelecidos para analise. O calculo da média
foi realizado somando-se todas as notas atribuidas pelas 9 professoras e dividindo-se
o total pelo numero de participantes. O valor final foi arredondado para facilitar a
interpretacdo dos resultados. Esse procedimento permite uma visao geral e
simplificada das opinides das professoras sobre os diversos critérios analisados, como

clareza das informacg0es, relevancia do conteudo, entre outros.

Tabela 14 - Explicando o Célculo da Média
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CALCULO DA MEDIA
|O célculo da média é feito corretamente da seguinte forma:
1. Somamos todas as notas que as professoras deram para cada critério.
2. Dividimos a soma pelo numero total de professoras (no caso, 9), para obter a
média.
A formula utilizada é:

Média =_Soma das Notas
Numero de Professoras (9)

Vamos verificar com um exemplo prético:
|[Exemplo para o Critério: Clareza das Informacdes

e Notas:5,4,5,4,5,4,4,5,4

e Soma: 5+4+5+4+5+4+4+5+4=405+4+5+4+5+4+4+5+4 =
405+4+5+4+5+4+4+5+4=40

e Numero de professoras: 9

e Média: 40 =4.44
9

Como o valor foi arredondado, chegamos a 4.5. Este calculo foi aplicado a cada critério,
seguindo 0 mesmo processo

Fonte: Dados da pesquisa da autora.

Tabela 15 - Analise do Feedback Geral das Professoras

Média de
Critério de Avaliacdo Avaliagao
(-5

Comentarios/Sugestbes (Agregado
do Feedback)

As professoras consideraram  as
instrucbes e campos claros, mas
Clareza das Informacdes 4.5 sugeriram simplificar alguns termos
técnicos, especialmente para os pais e
familiares.

As professoras acharam 0
preenchimento relativamente facil, mas
Facilidade de Preenchimento 4.2 sugeriram reduzir a quantidade de
campos em algumas secbes para
acelerar o0 processo.

O consenso foi que as etapas cobrem
bem as necessidades dos alunos. As
Adequacéo das Etapas de Avaliagéo 4.7 professoras do AEE recomendaram
incluir mais orientacfes sobre avaliagdo
comportamental.

Algumas professoras sugeriram que
seria  0til  incluir exemplos mais
4.0 especificos de adaptacoes,
especialmente nas disciplinas de
ciéncias e matematica.

A maioria das professoras ficou satisfeita
Multiplas Formas de Avaliagédo 4.3 com as opcdes de avaliagdo, mas
sugeriram acrescentar mais flexibilidade

Abrangéncia das Adaptac¢des
Curriculares




189

- L Med'ladNe Comentéarios/Sugestdes (Agregado
Critério de Avaliacéo Avaliagao
do Feedback)
(-5
para diferentes estilos de aprendizado.
O PEI foi considerado flexivel na maioria
das areas, com elogios para a
Flexibilidade nas Adaptacoes 46 capacidade de personalizar metas, mas
algumas professoras sugeriram
adicionar mais exemplos praticos de
adaptacao de atividades.
As professoras destacaram que seria Util
Integragdo com Atendimento 3.8 ter mais clareza sobre como integrar

Externo relatorios de terapeutas e profissionais
externos de forma padronizada.

O protocolo foi considerado claro, mas

Incorporacédo do Protocolo de a.'gur'.‘?‘s profe.ssoras sugeriram
Conduta 4.4 simplificar as orientagbes para que
sejam mais facilmente aplicaveis no dia

a dia.

As metas foram vistas como realistas e
aplichveis, mas algumas professoras
Relevéancia das Metas e 45 recomendaram incluir metas

Acomodacdes ' intermediarias para facilitar o]
acompanhamento do progresso dos
alunos.

A maioria das professoras achou que o
PEI inclui a familia de forma adequada,
Participac&o da Familia 3.9 mas sugeriram aumentar a comunicagao
e orientar melhor os pais sobre como
acompanhar as metas.

A maioria concordou que o formato de
revisdo semestral é util, mas algumas
4.0 professoras do AEE sugeriram que
deveria haver espago para revisbes
trimestrais em casos especificos.

A participagdo colaborativa foi bem
avaliada, com sugestdes para reforcar a
Participac&o Colaborativa 4.6 comunicacdo entre o AEE e a sala
regular, facilitando o compartilhamento
de informacdes.

As professoras sentiram que o PEI esta
adaptado a realidade das escolas
publicas, mas sugeriram ajustes para
incluir mais estratégias que levem em
conta a falta de recursos em algumas
escolas.

Praticidade das Revisdes
Semestrais

Adequacédo ao Contexto Escolar 4.3

Fonte: Dados da pesquisa da autora

A analise geral do feedback das professoras sobre o prototipo do PEI
revelou uma recepcgao positiva, com pontos de destaque e algumas sugestbes de
melhorias. A clareza e a facilidade de preenchimento foram amplamente elogiadas,
mas a simplificacéo de certas areas mais técnicas foi sugerida para tornar o processo

mais agil.
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A secdo de avaliagdo comportamental foi um ponto de atencdo, com
recomendacdes de incluir mais orientagdes detalhadas, principalmente por parte das
professoras do AEE, que destacaram a necessidade de maior flexibilidade no
processo avaliativo. A integracdo com o atendimento externo, como terapeutas e
outros profissionais, foi uma &rea que recebeu avaliagbes mais moderadas. Algumas
professoras sugeriram a inclusdo de um campo especifico para relatar esses
atendimentos no PEI, facilitando a colaboracdo entre escola e profissionais externos.
Em relacdo ao protocolo de conduta, houve a recomendacéo de simplificacfes para
facilitar sua aplicacdo no cotidiano escolar, e a participacado da familia foi apontada
como um aspecto que pode ser melhorado por meio de maior orientacdo e
comunicacao.

As revisdes semestrais foram bem recebidas, porém, algumas professoras
indicaram a possibilidade de revisdes trimestrais para alunos com maiores
dificuldades. A adequac&o ao contexto escolar foi considerada positiva, mas as
professoras mencionaram a necessidade de incluir mais estratégias que se adaptem
a escolas com recursos limitados, o que tornaria o PEI mais aplicavel a realidade.

Em conclusao, o PEI foi bem avaliado, especialmente pela flexibilidade e
clareza do documento. As sugestdes de ajustes, como maior integracdo externa e
participacao familiar, poderao tornar o protétipo ainda mais eficaz, especialmente em
escolas publicas, onde 0s recursos sdo mais escassos.

Realizou-se a andlise das notas individuais atribuidas por cada professora
a cada critério de avaliacdo. Com essa abordagem, foi possivel identificar como cada
docente percebeu o protétipo do PEI em diferentes aspectos, revelando as areas de

maior aceitacdo e aquelas que demandam ajustes ou melhorias

A Andlise das notas individuais por critério:

1. Clareza das Informagdes

e Notas: As professoras variaram entre 4 e 5, com a maioria das
professoras dando nota 5 (indicacdo de alta clareza). DR-P3 e CCB-AAE1 deram
nota 4, sugerindo que algumas partes podem ter causado alguma duavida ou

poderiam ser mais claras.

e Conclusédo: A clareza foi bem avaliada no geral, mas vale a pena
revisar trechos especificos para verificar onde pode haver necessidade de ajustes

para garantir 100% de compreensao.
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2. Facilidade de Preenchimento

e Notas: A maioria das notas foi 4, indicando que o PEI é considerado
relativamente facil de preencher, com CCB-P3 dando a nota méxima (5), mas DR-
P2 deu nota 3, sugerindo que algumas areas podem ser mais complicadas e

demoradas para preencher.

e Conclusdo: Pode ser interessante simplificar ainda mais o
preenchimento em algumas areas que as professoras identificaram como mais
complexas.

3. Adequacéao das Etapas de Avaliacao

e Notas: A maioria das professoras deu notas muito altas, com cinco
notas 5 e quatro notas 4. Isso indica que as etapas de avaliacdo sdo consideradas

adequadas, especialmente pelas professoras do AEE.

e Conclusao: As etapas de avaliacao foram, em geral, bem aceitas, mas
ainda podemos verificar se ha alguma etapa que possa ser ajustada para melhor
atender as professoras que deram nota 4.

4. Abrangéncia das Adaptacdes Curriculares

e Notas: As notas variaram de 3 a 4, com CCB-P3 e DR-P3 dando notas
mais baixas (3), o que pode indicar que elas sentiram que as adaptagdes curriculares
nao foram amplamente abordadas no protoétipo.

e Conclusdo: Ha espaco para melhorar a parte de adaptacdes
curriculares, talvez adicionando mais exemplos e detalhes sobre como adaptar o
curriculo de forma mais eficaz para os alunos com TEA.

5. Mdltiplas Formas de Avaliacao

e Notas: A maioria deu 4, com CCB-P1 e DR-P1 dando nota 5, indicando
gue essas professoras estao satisfeitas com as opc¢des de avaliacdo. As notas mais
baixas vieram de CCB-AAE1, que deu 4.

e Conclusdo: A maioria acha que o protétipo oferece boas opgdes de
avaliacdo, mas ainda pode ser melhorado para atender a diferentes estilos de
aprendizado e necessidades.

6. Flexibilidade nas Adaptactes

e Notas altas, entre 4 e 5, com a maioria das professoras indicando que

o PEI oferece uma boa flexibilidade. A flexibilidade foi especialmente apreciada por



192

CCB-P1, CCB-P3, e DR-P1, que deram nota 5.

e Conclusdo: O PEI é considerado flexivel e adaptavel, um ponto forte
do protétipo.

7. Integracdo com Atendimento Externo

e Notas: As notas variaram entre 3 e 4, com CCB-AAE1 e DR-P3 dando
as notas mais baixas (3), sugerindo que a integracédo com atendimento externo pode

nao estar clara ou ndo ser tao eficiente quanto o esperado.

e Conclusédo: Vale a pena revisar essa parte e adicionar mais detalhes
sobre como o PEI deve ser integrado com o trabalho de outros profissionais.

8. Incorporacéao do Protocolo de Conduta

e Notas: A maioria deu notas 4 e 5, com CCB-P1 e DR-P1 dando 5. Isso
sugere que o protocolo de conduta foi bem recebido, mas DR-P2 e DR-P3 deram

nota 4, o que sugere que pode haver espaco para simplificacdes.

e Conclusdo: O protocolo de conduta foi bem aceito, mas pode ser
possivel simplificar ainda mais as orientagdes para torna-las mais faceis de aplicar.

9. Relevancia das Metas e Acomodacdes

¢ Notas: Com notas variando entre 4 e 5, este critério foi bem avaliado.
CCB-P1, CCB-P3, e DR-P1 deram nota 5, mostrando que consideram as metas e

acomodacoes relevantes.

e Conclusdo: As metas e acomodagdes sdo bem vistas, mas podemos
trabalhar em metas intermediarias, conforme sugerido no feedback geral.

10. Participacao da Familia

e Notas: As notas foram um pouco mais baixas, com algumas
professoras dando 3, como CCB-P2 e DR-P2. Isso indica que a participacdo da

familia talvez ndo esteja suficientemente destacada ou clara.

e Conclusdo: Essa parte precisa de atencdo para garantir uma melhor
orientacdo e envolvimento dos pais no processo do PEI.

11. Praticidade das Revisdes Semestrais

e Notas: As notas variaram de 3 a 4, com CCB-AAE1 dando nota 3,
indicando que a revisdo semestral, embora considerada util, pode ser um pouco mais

trabalhosa em alguns casos.

e Conclusao: A adicdo de uma opcao para revisdes trimestrais, conforme
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0 contexto, pode tornar o PEI mais dindmico e adaptavel as necessidades de cada
aluno.

12. Participacao Colaborativa

e Notas: As notas foram altas, com a maioria das professoras dando nota
5. Esse critério foi muito bem avaliado, especialmente por CCB-P1, CCB-P3, e DE-
P4, que apreciaram a participagao colaborativa no desenvolvimento e aplicagéo do
PELI.

e Conclusao: A participacao colaborativa é um ponto forte do PEI, e pode
continuar a ser incentivada, reforcando a comunicacdo entre os diferentes
profissionais.

As notas individuais fornecem uma visdo mais detalhada de onde estéo os
pontos fortes e os desafios do protétipo do PEI. No geral, os pontos que precisam de

mais ajustes sao:
e Integracdo com atendimento externo e participacéo da familia

e Revisdes semestrais (sugestao de incluir revisdes trimestrais)

A maioria das professoras valorizou a flexibilidade, as adaptacfes
curriculares e a clareza das informacdes. Modificamos esses pontos mais criticos para
fortalecer o prototipo antes de sua implementagéo final.

A construcao colaborativa do Plano Educacional Individualizado (PEI),
relatada no Capitulo 8, foi um processo que envolveu diretamente as professoras
participantes do estudo, em uma abordagem participativa e dialégica. Desde a anélise
critica do modelo existente do PROJETEA até a formulacdo de um prototipo mais
ajustado a realidade escolar, o trabalho foi pautado pela identificacdo das principais
dificuldades e potencialidades observadas pelas docentes no preenchimento do PEI.
A partir de encontros coletivos, as professoras puderam expressar suas duvidas,
sugerir melhorias e participar ativamente na co-criacdo de um PEI mais pratico e claro.

O processo também incluiu a analise de outros modelos, com base em
referéncias tedricas como Glat e Pletsch (2013), proporcionando um embasamento
robusto para as decis6es tomadas em cada etapa. A elaboracdo de um prototipo
adaptado levou em consideracdo ndo soO as necessidades dos alunos, mas também a
operacionalidade e aplicabilidade do documento pelos profissionais da educacéo.

A validacdo do prototipo foi realizada com base em uma metodologia de

avaliacao criteriosa, utilizando a escala Likert para quantificar a percepgcdo das
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professoras sobre aspectos como clareza, flexibilidade e integragdo com o
atendimento externo. O feedback recebido demonstrou que, embora o prot6tipo tenha
sido bem recebido, havia espaco para simplificacdes e ajustes especificos, que foram

incorporados na versao final do documento.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

A relevancia do planejamento educacional individualizado para estudantes
com deficiéncia € fundamental para promover a melhoria da qualidade do aprendizado
e garantir sua inclusao efetiva no ensino regular. A preocupag¢éo com os desafios que
os professores enfrentam ao tentar implementar praticas pedagoégicas que de fato
contribuam para esse aprimoramento foi o principal impulso para a realizacdo desta
pesquisa.

Particularmente, como docente em Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), sempre me incomodou o fato de desenvolver o Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) de forma isolada, sem a colaboracdo ou
envolvimento dos outros professores do aluno, o que resultava em um plano que néao
considerava plenamente as necessidades de aprendizagem no ensino regular.
Também me preocupa que os docentes do ensino comum, raramente, buscam
informacdes sobre como o PAEE poderia ser integrado as suas praticas pedagadgicas.
Como consequéncia, muitos alunos progridem pouco em seus estudos curriculares, e
os professores do ensino regular, sem saber como lidar com as demandas
educacionais desses alunos, acabam por adotar abordagens pedagdgicas que nem
sempre promovem uma aprendizagem significativa.

Dessa forma, busquei aprofundar estudos sobre o Plano Educacional
Individualizado (PEI), o Ensino Colaborativo e o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) como estratégias que otimizam a pratica pedagdgica dos
docentes envolvidos no processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia. O fato
de o PROJETEA incluir em suas acdes tanto o ensino colaborativo quanto o uso do
PEI foram um fator determinante para o direcionamento da minha investigacéo e o
delineamento da pesquisa aqui apresentada, acrescentando o estudo sobre o DUA e
integrando essa proposta as outras ja existente. Essas abordagens, centradas na
cooperacgao entre os profissionais envolvidos e na personalizagdo do ensino por meio
do PEI, mostraram-se fundamentais para a inclusdo efetiva de alunos PAEE,
principalmente daqueles com TEA.

O PROJETEA € um Projeto de Intervencdo Pedagdgica para Estudantes
com TEA, implementado pela Superintendéncia da Area de Educacdo Especial
(SAEE), do municipio de Sao Luis-MA, em algumas escolas de ensino regular, com a

intencdo de colaborar no processo de inclusdo escolar de criangcas com TEA, da



196

educacgéo infantil aos anos finais do ensino fundamental. O projeto visa apoiar tanto
os professores da educacao regular quanto os do AEE, promovendo formacoes
continuadas e colaborativas, incentivando o uso de estratégias pedagdgicas
adaptadas as especificidades dos alunos com TEA.

O estudo buscou responder a seguinte questdo de pesquisa: Como o
PROJETEA, baseado na proposta de ensino colaborativo e na implementacgéo do PEl,
contribui para a formacao continuada de professores e para a promocéao de praticas
pedagogicas inclusivas voltadas para alunos com TEA na sala regular do municipio
de S&o Luis-MA? Dentro da linha de pesquisa "Praticas e Processos Formativos de
Educadores para a Educacéo Inclusiva”, o objetivo principal deste trabalho foi analisar
as contribuicdes do PROJETEA na formacéo continua de professores da rede regular
de ensino em S&o Luis/MA, que tem como pilares o ensino colaborativo e a utilizacdo
do PEI em suas estratégias inclusivas para alunos com Transtorno do Espectro
Autista.

A pesquisa foi guiada pela visdo de que o aluno com TEA é, antes de tudo,
um sujeito aprendente, cujas necessidades educacionais devem ser compreendidas
de maneira ampla, indo além de seu diagnadstico clinico. Esse aluno é visto como um
individuo integral, que busca estratégias de compensacdo e apoio para seu
desenvolvimento, conforme a perspectiva defendida por Vygotski (1978, apud
OLIVEIRA, 2010).

Assim, como o PEI € um componente essencial da inclusdo escolar, é
fundamental analisar as evidéncias disponiveis para propor solucbes praticas e
embasadas. A revisdo integrativa da literatura sobre o PEI no contexto brasileiro se
justifica pela necessidade de compreender como o PEI tem sido implementado nas
escolas brasileiras e quais sdo as principais dificuldades encontradas. E, com base
na pesquisa constatou-se que muitos artigos nao oferecem uma explicacdo clara e
detalhada sobre como o PEI deve ser elaborado e implementado. Como apontam
Silva e Camargo (2021), a producéo académica sobre o PEI no Brasil € limitada, e
poucos estudos descrevem de forma objetiva as etapas para sua construcao, o que
compromete sua aplicagdo pratica e 0 sucesso nas escolas.

Os artigos revisados também indicam que, embora o PEI tenha potencial
para contribuir significativamente para o processo de inclusédo escolar, poucos estudos
guantificam essa contribuicdo. Apenas um estudo, por exemplo, apresentou dados

quantitativos e qualitativos que demonstraram mudancas significativas nas areas
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académicas e funcionais dos alunos beneficiados pelo PEI (Silva; Camargo, 2021).
Essa lacuna destaca a necessidade de futuras pesquisas que explorem mais
profundamente os impactos do PEI sobre o desenvolvimento dos alunos e a
efetividade da inclusdo escolar.

O percurso metodolégico da pesquisa de campo adotou-se uma
abordagem interpretativa, baseada nos principios de Gadamer (2015), e utilizou-se a
metodologia de métodos mistos (Creswell, 2018; Minayo, 2012), combinando analises
quantitativas e qualitativas para fornecer uma compreensdo mais completa do
fendmeno estudado. A abordagem colaborativa da pesquisa foi fundamentada na
pesquisa-acao, conforme descrita por Thiollent (2022), que envolve a participagéo
ativa dos sujeitos no processo de investigacao.

O universo da pesquisa foi composto por professores do ensino regular e
do Atendimento Educacional Especializado (AEE/PROJETEA), de duas Unidades de
Ensino Basico onde o PROJETEA havia sido implantado, ambas localizadas no
municipio de Sao Luis, Maranh&o. No total, participaram 9 professoras, sete (7) do
ensino regular e dois (2) do AEE/PROJETEA, o que permitiu uma analise comparativa
entre os contextos educacionais dessas duas escolas. A diversidade de experiéncias
dos profissionais forneceu uma visdo ampla dos desafios e potencialidades da
implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas, permitindo um estudo
aprofundado sobre a eficacia do PEI e suas contribui¢cdes para a inclusdo de alunos
com TEA.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios semiestruturados,
entrevistas e observacfes, além da andlise documental. A analise de dados foi
realizada com base na analise de contetdo proposta por Bardin (2016), permitindo a
transformacao das informacgfes qualitativas em resultados quantitativos. As analises
estdo organizadas em torno de duas categorias tematicas: a) PROJETEA no Contexto
da Escola, que aborda as percepcbes e desafios enfrentados pelos professores
inseridos no PROJETEA, destacando suas concepg¢des sobre a inclusdo escolar e os
obstaculos encontrados no cotidiano da sala de aula ao lidar com alunos dentro do
TEA e b) Plano Educacional Individualizado (PEI) como uma ferramenta pedagogica
na promocdo da inclusédo escolar de alunos com deficiéncia, que analisa a
implantacéo do PEI e seu papel como um recurso essencial para garantir a inclusao
de alunos com necessidades especificas.

Os resultados da analise indicam que o PROJETEA trouxe avangos
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significativos para a inclusdo de alunos com TEA nas escolas analisadas, porém,
ainda existem desafios importantes a serem superados. Em termos de envolvimento
das equipes escolares, observou-se que, na Escola Castelo Branca de Neve, o
envolvimento integral de 100% dos professores desde o inicio do projeto resultou em
uma percepcdo mais positiva sobre as formacbes e praticas colaborativas. Em
contraste, na Escola Dona Rainha, onde 75% dos professores participaram desde o
comeco e 25% foram inseridos posteriormente, o nivel de adesdo as praticas
inclusivas parece ter sido impactado.

A colaboracao entre o AEE e os professores do ensino regular apresentou
resultados contraditorios entre as duas escolas. Na UEB Castelo Branca de Neve,
66,7% dos professores do ensino regular relataram que o projeto envolveu
plenamente a equipe escolar, enquanto o professor do AEE avaliou o envolvimento
como parcial. Ja& na UEB Dona Rainha, a situacdo foi inversa, com 75% dos
professores do ensino regular considerando o envolvimento parcial, enquanto o
professor do AEE afirmou que houve um envolvimento completo da equipe. Essas
discrepancias sugerem a necessidade de fortalecer o trabalho colaborativo entre o
AEE e o ensino regular em ambas as escolas.

A adaptacdao curricular foi um dos aspectos mais positivos observados em
ambas as escolas, sendo amplamente destacada pelos professores como uma
mudanca essencial para a inclusdo dos alunos com TEA. No entanto, a falta de
recursos humanos especializados, como tutores e cuidadores, foi um dos maiores
obstaculos apontados. Na UEB Dona Rainha, 50% dos professores afirmaram que as
familias estdo sempre envolvidas no processo de incluséo, enquanto, na UEB Castelo
Branca de Neve, 66,7% dos professores indicaram que as familias raramente se
envolvem, o que pode comprometer a eficacia do processo inclusivo.

A familiaridade com o PEI variou entre as escolas. Na UEB Dona Rainha,
75% dos professores relataram estar plenamente familiarizados com o PEI, indicando
uma melhor preparacdo para utilizar essa ferramenta. Em contraste, com a outra
escola, apenas 33,3% dos professores afirmaram ter conhecimento pleno do PEI, o
gue revela a necessidade de maior capacitacao.

No que diz respeito ao planejamento colaborativo, a frequéncia dessas
praticas foi considerada "ocasional" ou "rara" por 100% dos professores da UEB
Branca de Neve, enquanto, na UEB Dona Rainha, 50% dos professores afirmaram

que o planejamento colaborativo nunca ou raramente ocorre, refletindo uma
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inconsisténcia que pode prejudicar a eficacia das estratégias inclusivas.

Em termos de formag&o continuada, na UEB Castelo Branca de Neve,
66,7% dos professores relataram que as formacdes oferecidas pelo PROJETEA
atendem as expectativas, enquanto 33,3% as consideraram abaixo do esperado. Na
UEB Dona Rainha, a opinido dos professores foi dividida: 50% avaliaram as
formacdes de forma positiva e 50% afirmaram que elas estao abaixo das expectativas,
sugerindo a necessidade de ajustes no programa de formacao para melhor atender
as demandas.

A falta de tempo para o planejamento colaborativo e a auséncia de recursos
adequados foram mais um dos desafios relatados pelos professores de ambas as
escolas. Esses fatores limitam a implementacao eficiente do PEI e prejudicam o
desenvolvimento de praticas inclusivas consistentes. Apesar dos esforcos, a
sobrecarga de trabalho dos professores, especialmente os do AEE/PROJETEA,
destaca a importancia de ampliar o apoio e recursos disponiveis para assegurar uma
inclusdo mais eficaz dos alunos com TEA.

Outro desafio relevante € a falta de pessoal especializado, como tutores e
cuidadores, cuja auséncia foi observada nas duas escolas. A presenca desses
profissionais € crucial, pois eles oferecem suporte individualizado aos alunos com
necessidades mais complexas, auxiliando-os nas atividades diarias e facilitando a
mediacdo entre os contelddos escolares e suas limitacbes. Sem esse apoio, 0
professor fica sobrecarregado ao tentar atender de forma inclusiva todos os alunos, o
gue compromete a qualidade do ensino.

A presenca de cuidadores e tutores no ambiente escolar é essencial para
garantir a inclusdo e o pleno desenvolvimento dos alunos com deficiéncias ou
necessidades especiais. Os cuidadores sdo responsaveis por auxiliar os alunos nas
atividades cotidianas, como alimentagao, locomocéo e higiene, permitindo que esses
alunos tenham maior autonomia e participacao nas atividades escolares. Ja os tutores
desempenham um papel pedagdgico, atuando diretamente no apoio a aprendizagem,
auxiliando os alunos na compreensao dos conteudos e na execucao das tarefas, além
de mediar a comunicacgao entre o professor e o aluno, quando necessario.

A presenca desses profissionais contribui significativamente para o
desenvolvimento cognitivo e social dos alunos, permitindo que eles acompanhem o
ritmo da turma com as devidas adaptacdes e suporte. De acordo com Mantoan (2003),

"0 apoio de profissionais como cuidadores e tutores € fundamental para que o
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processo de inclusdo seja efetivo, proporcionando um ambiente em que o aluno possa
desenvolver suas capacidades de forma plena" (Mantoan, 2003, p. 45). A atuacao
integrada desses profissionais com os professores garante uma abordagem mais
individualizada e eficaz, promovendo o0 sucesso educacional dos alunos com
deficiéncias.

A inclusdo, contudo, ndo ocorre de maneira automatica. Para que ela se
efetive, € necessario um esforco conjunto de conscientizacdo, aceitacdo das
diferencas e desenvolvimento de uma cultura escolar que valorize a diversidade. Esse
processo beneficia ndo apenas os alunos com deficiéncia, mas também os
professores, colegas de classe e toda a comunidade escolar, promovendo uma
convivéncia mais rica e plural.

Essas andlises foram conduzidas com o objetivo de responder aos
primeiros dois objetivos centrais da pesquisa. O primeiro objetivo, que buscou
identificar os principais desafios, limitagcbes e potencialidades do PROJETEA no
processo de formacgéo do professor para um trabalho inclusivo com alunos com TEA,
foi abordado ao evidenciar as dificuldades enfrentadas, como a falta de tempo para
planejamento, a caréncia de formacédo continua, a auséncia de recursos pedagdgicos
e a necessidade de cuidadores e tutores. Ao mesmo tempo, foram destacadas as
potencialidades, como a colaboracéo efetiva entre os professores do ensino regular e
do AEE, e a familiaridade de uma parte dos docentes com o PEI. O segundo obijetivo,
gue avaliou o modelo atual do PEI proposto pelo PROJETEA, verificou que, embora
o PEI seja visto como uma ferramenta eficaz por muitos professores, ainda ha lacunas
que precisam ser ajustadas, especialmente em relacdo a formacao especifica e a
adaptacdo do modelo as necessidades individuais dos alunos.

Para atender ao terceiro objetivo da pesquisa, que consistiu no
desenvolvimento de um prot6tipo aprimorado do Plano Educacional Individualizado,
foram realizados trés encontros colaborativos com as professoras das escolas UEB
Conego Castelo Branco e UEB Darcy Ribeiro. Nesses encontros, discutiram-se as
lacunas identificadas no modelo atual do PROJETEA e foram propostas melhorias
com base nas necessidades reais das escolas e no feedback fornecido pelas
docentes. Além do modelo vigente, foram consultados outros modelos de PEI,
fundamentados em referéncias teoricas relevantes, como os estudos de Glat e Pletsch
(2013), Mendes (2006) e as orientacbes do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), da Lei Brasileira de Incluséo (Lei 13.146/2015) e do Parecer CNE/CEB n°
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50/2023.

As principais dificuldades relatadas pelas professoras incluiam a auséncia
de diretrizes claras para alunos com TEA, o que gerava incertezas na elaboracéo de
estratégias pedagogicas adaptadas. Os docentes também apontaram a necessidade
de um PEI mais especifico e pratico, com exemplos concretos de atividades e
sugestbes adaptativas que facilitassem sua aplicagcdo em sala de aula. Outro ponto
destacado foi a definicdo de objetivos educacionais, que deveria ser mais clara e
mensuravel, para permitir o acompanhamento efetivo do progresso dos alunos. A
limitacao de recursos pedagodgicos adaptados foi também mencionada como um dos
grandes desafios, ressaltando a importancia de materiais inclusivos.

Com base nas discussfes e analises, foi estruturado um novo protétipo de
PEI, organizado em secdes que incluem desde informacdes institucionais e
diagnéstico clinico até diretrizes comportamentais, metas e adaptacdes curriculares.
O novo modelo também contempla a integracdo com atendimentos externos,
facilitando o alinhamento entre as intervencdes terapéuticas e o planejamento
pedagogico.

Esse protétipo foi inserido em um manual detalhado, que inclui um anexo
especifico para orientar os educadores sobre como preencher cada parte do PEI de
maneira clara e precisa. O anexo fornece instrugdes passo a passo, explicando as
funcdes de cada secdo do plano, desde a identificacdo do aluno até a definicdo de
metas, adaptacdes curriculares e estratégias avaliativas. Dessa forma, o manual ndo
apenas apresenta o prototipo do PEI, mas também oferece suporte pratico para
garantir que os educadores possam utiliza-lo de forma eficaz no contexto escolar,
facilitando a inclusdo e o acompanhamento individualizado dos alunos. O protétipo foi
validado com a participacéo das professoras, que avaliaram aspectos como clareza,
aplicabilidade e flexibilidade utilizando a escala Likert. As sugestdes de simplificacao
e ajustes foram incorporadas, garantindo que o novo PEI fosse funcional e eficiente
na promoc¢éao da incluséo escolar.

A pesquisa reafirma a importancia de estratégias como o Ensino
Colaborativo e o PEI para garantir uma inclusdo escolar eficaz. Essas abordagens sao
fundamentais para superar os desafios da inclusdo, promovendo a integracdo dos
alunos no ambiente regular de ensino e adaptando o processo pedagdgico as suas
necessidades especificas. O PEI, em particular, surge como uma ferramenta crucial

para personalizar o ensino, respeitando as diferencas individuais e potencializando as
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capacidades de cada aluno.

A implementacéo dessas estratégias exige, no entanto, um compromisso
continuo com a formacéo dos educadores, o desenvolvimento de politicas inclusivas
e a colaboracédo entre todos os profissionais envolvidos na educacdo. O Produto
Educacional desenvolvido neste trabalho, ao oferecer um manual detalhado para a
implementacgé&o do PEI, se posiciona como um recurso essencial para fortalecer essas
praticas e promover uma educa¢do mais adaptativa e inclusiva.

Ademais, este estudo corroborou para apontar que o PROJETEA € um
projeto promissor para o sucesso do aprendizado e para o acesso ao curriculo dos
estudantes com TEA. Apesar das dificuldades encontradas para construir um trabalho
colaborativo em um contexto onde a cultura colaborativa ainda néo esta plenamente
estabelecida, todos os participantes indicaram, ao relatar sua primeira experiéncia de
trabalho ap6s a implantacdo do projeto, que foi uma experiéncia positiva. Isso
demonstra o potencial do PROJETEA para repensar o ensino dos estudantes com
TEA em salas de aula do ensino comum, sob a perspectiva da Educacéao Inclusiva.

O processo de construcdo do estudo realizado por meio da pesquisa de
campo, foi trabalhoso e demorado, aspectos burocréticos e de aceitagdo por parte dos
profissionais dificultaram muito o processo para aquisicédo dos dados. Porém, somente
a partir de todo esse caminho tracado constatou-se que a escola tem anseios claros
de buscar solucfes para seus desafios e almeja ter mais autonomia, com respaldo
das instancias superiores, para que as intencdes pedagdgicas possam ser
concretizadas. Sem as condi¢cdes adequadas, como turmas superlotadas, auséncia
de professores de apoio do AEE, cuidadores, tutores, e sem o acompanhamento de
uma equipe multidisciplinar, o projeto ndo se sustenta. A desmotivacdo dos
professores, diante das grandes demandas e das condi¢des limitadas, € outro fator
gue compromete o sucesso da incluséo.

Ao concluir a pesquisa, percebi que sai talvez ndo menos otimista, mas sim
mais consciente das limitagdes que o préprio sistema educacional ainda impde para
a efetivagcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva. Como mae de uma crianca
atipica, essa realidade é ainda mais evidente, pois 0 caminho para garantir o acesso
e a permanéncia de meu filho na escola envolve desafios diarios. A incluséo vai aléem
de uma sala de aula aberta; requer um ambiente preparado para atender as
necessidades de todos os estudantes.

Enquanto profissional da educacéo, néo restou duvida de que a formacao
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continuada € algo que se refaz constantemente, por meio de processos educacionais
formais e informais, variando conforme as necessidades e 0s contextos que se
apresentam. Foi gratificante perceber que, apesar das dificuldades enfrentadas na
rede publica de ensino, muitos professores continuam comprometidos, se envolvendo
com os alunos e com a Educagdo. Comprometidos com suas lutas diérias, esses
profissionais compreendem que a inclusdo e a permanéncia de estudantes tipicos e
atipicos sao desafios que exigem um maior investimento arquiteténico, conceitual e
funcional.

Por fim, este trabalho ressalta a necessidade de uma abordagem holistica
para enfrentar os desafios da inclusao escolar, com foco na constante evolugao das
politicas e estratégias educacionais. O protétipo do PEI, desenvolvido de forma
colaborativa, serve como um exemplo pratico do impacto que a pesquisa académica
pode ter na melhoria da qualidade educacional. Espera-se que este manual inspire
acOes concretas, promovendo um ambiente educacional mais equitativo e inclusivo,

estabelecendo um padrao para futuras iniciativas de inclusédo escolar.
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ANEXO A - Oficio para encaminhamento do projeto

T —

AU LUIS | seMED

PREFEITURA DE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO -SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO - SAE
NUCLEO DE ESTAGIO F PESQUISA - NEP

AUTORIZAGCAO PARA PESQUISA DE CAMPO

A Secretaria Municipal de Educagdo - SEMED, através do Nucleo de

Estagio e Pesquisa - NEP, auloriza a realizagao da pesquisa de campo 2 partir das
informagGes apresentadas no Projelo de Pesquisa intitulado: "PROJETEA & suas

contribuigées para ressignificar a inclusdo escolar de alunos com TEA atraves de

formagao continuada docente: um estudo in loco em escolas municipais de Sa0
Luis-MA.", sob a responsabilidade dofa) pesquisador(a) Cleomar Gomes Said
matriculado(a) no PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO
INCLUSIVA - PROFEI, da UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - UEMA,
coordenado(a) pelo(a) Professor(a) Dra. Ivone das Dores de Jesus

A pesquisa sera realizada na UEB Darcy Ribeiro e UEB Cénego Sidney
Castelo Branco ate o dia 13/ 05 /2024. Caso a pesquisa ullrapasse © periodo
autorizado, a SEMED podera, a pedido, renovar a solicitagao de pesquisa sem
prejuizo no desenvolvimento da mesma.

O(A) pesquisador(a) e a Instituigao de Ensino Superior. se
corresponsabilizam de forma ética no resguardo da seguranga & bem-estar dos
sujeitos da pesquisa nela recrutados e das informagdes oblidas nesse processo.
sendo assegurada a confiabilidade dos dados.

O descumprimento das condicionantes assegura a SEMED o direito de
retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Para efeito de publicizagdo dos resultados, a SEMED devera em tempo.

ser informada. considerando sua coparticipagao no trabalha cientifico.
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ANEXO B - Autorizacao da instituicdo escolar - UEB Cbénego Castelo Branco




ANEXO C - Autorizagao da instituicéo escolar - UEB Darcy Ribeiro
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ANEXO D - Parecer Consubstanciado Plataforma Brasil

CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE CAXIAS - W"@
CESC/UEMA

Continuagao da Parecer. 6,910,683

estabelecidos na Resolucdo n® 466/12 do Conselho Nacional de Satde.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Os Termos de Apresentacao obrigatéria tais como Termos de Consentimento efou Assentimento, Oficio de
Encaminhamento ao CEP, Autorizagdo Institucional, Utilizagao de Dados, bem como os Riscos e Beneficios
da pesquisa estdo claramente expostos e coerentes com a natureza e formato da pesguisa em questao.
Ressalta-se que os documentos exigiveis foram novamente anexados e inclusive destacados os itens que
necessitaram de ajustes como explicitado no documento anexado, carta resposta.

Recomendagoes:
Ajustar cronograma de execucdo do projeto.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
O projeto estd APROVADO e pronto para iniciar a coleta de dados e as demais etapas referentes ao
mesmo, contudo deve ser ajustado no projeto o cronograma de execucgao.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Este Comité de Etica em Pesquisa, érgdo devidamente integrado @ Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP) tem o prazer de avaliar o projeto de pesquisa cujo titulo PROJETEA e suas
contribuigbes para ressignificar a inclus@o escolar de alunos com TEA através de formagao continuada
docente; um estudo in loco em escolas municipais de Sao Luis-MA., n° de CAAE 79617423.2.0000.5554 e
Pesquisador(a) responsavel CLEOMAR GOMES SAID. Assim, clarificamos que o parecer aqui exposto foi
fruto de um trabalho coletivo, cuja decisdo final ocorreuy mediante reunido de colegiado. Portanto,
parabenizamos a iniciativa dos(as) pesquisadores(as) em efetuar o Cadastro do Projeto de pesquisa junto &
Plataforma Brasil, uma vez que a pesquisa envolvendo seres humanos é algo extremamente importante e
que deve ser analisada com o maximo esmero e respeito. Desejamos uma pesquisa grandiosa e que os
resultados sirvam para a melhoria da sociedade.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 09/06/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2243292 pdf 18:00:22

Enderego: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Bairro: Centro CEP: §5.600-000
UF: MA Municipio:  CAXIAS
Telefone: (08)2016-8175 E-mail: cepef@cesc uema br
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CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE CAXIAS - wﬂlﬂ
CESC/UEMA

Continuagao do Parecer: 6.919.683

estabelecidos na Resolugdo n® 466/12 do Conselho Nacional de Salde.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os Termos de Apresentagdo obrigatéria tais como Termos de Consentimento e/ou Assentimento, Oficio de
Encaminhamento ao CEP, Autorizagdo Institucional, Utilizagdo de Dados, bem como os Riscos e Beneficios
da pesquisa estao claramente expostos e coerentes com a natureza e formato da pesquisa em questao.
Ressalta-se que os documentos exigiveis foram novamente anexados e inclusive destacados os itens que
necessitaram de ajustes como explicitado no documento anexado, carta resposta.

Recomendacoes:

Ajustar cronograma de execugdo do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
O projeto esta APROVADO e pronto para iniciar a coleta de dados e as demais etapas referentes ao
mesmo, contudo deve ser ajustado no projeto o cronograma de execugdo.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este Comité de Etica em Pesquisa, érgao devidamente integrado a Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP) tem o prazer de avaliar o projeto de pesquisa cujo titulo PROJETEA e suas
contribuigbes para ressignificar a inclusdo escolar de alunos com TEA através de formagéo continuada
docente: um estudo in loco em escolas municipais de S&o Luis-MA., n® de CAAE 79617423.2.0000.5554 e
Pesquisador(a) responsavel CLEOMAR GOMES SAID. Assim, clarificamos que o parecer aqui exposto foi
fruto de um trabalho coletivo, cuja decisdo final ocorreu mediante reunido de colegiado. Portanto,
parabenizamos a iniciativa dos(as) pesquisadores(as) em efetuar o Cadastro do Projeto de pesquisa junto a
Plataforma Brasil, uma vez que a pesquisa envolvendo seres humanos € algo extremamente importante e
que deve ser analisada com o maximo esmero e respeito. Desejamos uma pesquisa grandiosa e que os
resultados sirvam para a melhoria da sociedade.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 09/08/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2243292 pdf 18:00:22

Enderego: Rua Quinhinha Pires, 7486 ramal 6382

Bairro: Cenlro CEP: 85600-000
UF: Ma Municipio: CAXIAS
Telefone: (98)2016-8175 E-mail: cepe@cesc.uema br
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CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE CAXIAS -

CESC/UEMA

Continuacao do Parecer 6915683

mo

Qe

Outros Carta_resposta_Correcoes.pdf 09/06/2024 |CLEOMAR GOMES | Aceito
17:55:43 | SAID

Outros Autorizacao_da_instituicao_secretaria_d| 09/06/2024 |CLEOMAR GOMES Aceito

e_educacao pdf 17:35:21 | SAID

QOutros Autorizacoes_institucional_pesquisa.pdf | 09/06/2024 |CLEOMAR GOMES | Aceito
17:28:32 | SAID

Outros Curriculo_Pesquisador.pdf 12/04/2024 | CLEOMAR GOMES Aceito
18:04:30 |SAID

Qutros Curriculo_orientadorLattes. pdf 12/04/2024 |CLEOMAR GOMES | Aceito
17:51:13 | SAID

Projeto Detalhado / | Projeto_Pesquisa_Cleomar_Gomes_Sai| 18/11/2023 |CLEOMAR GOMES | Aceito

Brochura d.pdf 23:54:37 |SAID

igador

Solicitagao OFICIO_PARA_O_ENCAMINHAMENT | 18/11/2023 | CLEOMAR GOMES | Aceito

registrada pelo CEP |O_DO_PROJETO_DE_PESQUISA.pdf | 2342:39 |SAID

TCLE/ Termos de |MEU_TERMO_DE_CONSENTIMENTO | 18/11/2023 |CLEOMAR GOMES | Aceito

Assentimento / _LIVRE_E_ESCLARECIDO.pdf 23:37:25 |SAID

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIVRE_| 18/11/2023 |CLEOMAR GOMES | Aceito

Assentimento / E_ESCLARECIDO.pdf 23:34:44 |SAID

Justificativa de

Auséncia

Declaragio de declaracao_pesquisadores.pdf 18/11/2023 |CLEOMAR GOMES | Aceito

| Pesguisadores 23:24:01 | SAID

Folha de Rosto folhaderostoassin.pdf 18/11/2023 |CLEOMAR GOMES | Aceito
231749 |SAID

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Néo

CAXIAS, 29 de Junho de 2024

Assinado por:

MARIA EDILEUZA SOARES MOURA

(Coordenador{a))

Enderego: Rua Quinhinha Pires, 748 ramal 6382

Bairro: Ceniro
UF: M4
Telefone: (08)2016-8175

CEP: 658600-000

Municipio: CAXIAS

E-mail:

cepe@cesc.uama br

Pagina 06 de 05
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO — UEMA

CENTRO DE EDUCAGAO, CIENCIAS EXATAS E NATURAIS - CECEN
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO INCLUSIVA — PROFEI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa PROJETEA e suas
contribuicdes para ressignificar a inclusdo escolar de alunos com TEA através de
formacéo continuada docente: um estudo in loco em escolas municipais de Sao Luis-MA',
sob responsabilidade da pesquisadora Cleomar Gomes Said'. O objetivo principal deste estudo consiste
em investigar as mudangas. na pritica docente, apos a implantacic do PROJETEA, nas escolas da
Educacéo Infantil aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. da rede municipal de Sao Luis-Ma,
buscando identificar como esse programa tém contribuido para a construgao de uma pratica pedagogica
inclusiva, pantada em um trabalho colaborativo enire o professor do Ensino e o professor do
Atendimento Educacional Especializado-AEE, envolvendo estudantes com TEA matriculados na sala
regular.

A presente andlise justifica-se pela necessidade de buscar mediagoes que possam potencializar
o processo de inclusdo dos alunos com TEA diante das complexidades desse transtorno, buscando
garantir ndo somente a matricula. mas a permanéncia como direito legitimado, podendo ser avaliado a
viabilidade do trabalho nesse modelo na rede comum de ensino.

Esperamos que este estudo coniribua para andlise e reflexdo sobre a funcio e relevancia do
investimento em projefos que visam colaborar no processo de inclusio dos estudantes com deficiéncia
nas escolas regulares, assim como a formagio no trabalho de professores de ensino comum e os outros
profissionais atuantes na rea educacional.

Vocé foi selecionado porque atende a todos os critérios de selecio de participanteda pesquisa,
quais sejam:

e Professor com formagio especifica em Educagdo Especial:

e Professor efetivo ou temporario que atue em sala comum com aluno PAEE na Educagao
Infantil ou Ensino Fundamental (1° ao 5°) em escola municipal da cidade onde sera realizada a
pesquisa;

¢ Coordenador de escola de Educacio Infantil ou Ensino Fundamental do municipio estudado:
» Diretor de escola de Educagio Infantil ou Ensino Fundamental do municipio estudado:

e O professor da sala comum sera selecionado pelo professor de Educagio Especial participante

da pesquisa.

! Cleomar Gomes Said & Mestranda do PROFEL Polo UEMA. Sao Luis/MA. Fone: (98) 98880-2024. E-mail:
cleosaid gomes@gmail.com.

219



Sua participa¢io ndo € obrigatdria e a qualquer momento vocé podera desistir de participar e
refirar seu consentimento. A sua recusa na participagio nao trard nenhum prejuizo a sua relagio com a
pesquisadora on com a Unidade Escolar na qual vocé trabalha e os dados coletados sobre sua experiéncia
serdo elininados dos arquivos da pesquisa. Admite-se a possibilidade de suspensao da pesquisa pela
pesquisadora ou pela instituigdo a qualquer momento, se assim for necessario.

O desenvolvimento deste estudo nio visa a implicagio de riscos graves ao parficipante, seja de
natureza fisica, psicologica. social ou economica. No entanto. este podera sentir desconforto em expor
sua pritica pedagogica e opinides diante dos outros participantes da pesquisa. Vale ressaltar que a
pesquisadora estara atenta a qualquer sinal de desconforto por parte do participante e buscara minimiza-
los, retirando duvidas e adaptando as estratégias de acdo.

Os dados da pesquisa serdo coletados a partir de instrumentos escritos e orais que terdo a
proposta de analisar como esta ocorrendo o rabalho de colaboragio enire os professores do ensino
comum, professor de Educagdo Especial, coordenagio e gestdo da perspectiva de educacdo mclusiva de
acordo com a proposta do PROJETEA. Todas as informagoes obtidas através dessa pesquisa serdo
confidencias e asseguramos o sigilo sobre sua participagdo. Os resultados serdo utilizados para a
conclusdo da pesquisa acima citada, sob orientagdo da professora Me. Ivone das Dores de Jesus. O
material coletado € de fim exclusivo de estudo e divulgagio cientifica, podendo ser apresentado em
comunicagoes orais e posteres em eventos cientificos, artigos cientificos, capitulos de livros e na
dissertacdo de mestrado.

Vocé recebera uma copia deste termo onde constam os dados para contato com a pesquisadora
e com sua orientadora. Vocé podera entrar em confato a qualquer momento, a fim de retirar suas dividas

sobre o projefo e sua participagdo na pesquisa.

Assinatura do Pesquisador

Eu. declaro que entendi os objetivos,

riscos e beneficios de minha participagio na pesquisa e concordo em participar.

de de 2023,

Assinatura do Sujeito da Pesquisa
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APENDICE B — Roteiro de entrevista (inicio da pesquisa)

ROTEIRO DE ENTREVISTA REALIZADA COM AS PARTICIPANTES NO INICIO DA
PESQUISA

1. Quantos alunos com TEA(diagnosticados)vocé tem em sua sala de
aula?

2. Em sua opinido quais foram os resultados da inclusédo até o momento?

3. Que fatores que dificultaram o seu trabalho?

4. A politica de inclusdo escolar fez com que melhorasse ou piorasse sua
capacidade de administrar seu trabalho na escola? Justifique sua resposta

apontando vantagens e/ou desvantagens se for o caso.
5. Como vocé avalia a qualidade das suas a¢fes quanto a inclusdo?

6. Vocé acha que suas ac¢0Oes tiveram efeitos ou ndo?
7. Vocé pensa que a politica de inclusdo escolar deve continuar sendo

implementada?

8. A experiéncia de ter o aluno(a) influenciou

sua atitude de receber outras criangas com TEA?

9. A experiéncia de incluséo influenciou na mudanca de algum valor que vocé

possuia antes?

10.0 que vocé diria a outros educadores que fossem passar pela experiéncia

de ter no futuro um aluno com TEA em sua sala de aula?



Darcy Ribeiro AEE QUESTIONARIO: x
PROJETEA E SUAS CONTRIBUICOES NA
FORMAGAO CONTINUADA DOS DOCENTES
PARA INCLUSAO DE ALUNOS DENTRO DO
TEA

FROFESSOR DO AEE / PROJETEA: ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESFECIALIZADO

Apds ageclo 1 Contimuer para o préwims secho -

PROFESSOR DO AEE / PROJETEA- ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZALD >

Geserngin (op

Titule da imagem

QUESTIONARIO

Questiondrio elaborado como i de coleta de dados da pesquisa
“PROJETEA e suas contribuigbes para ressignificar a inclusiio escolar de alunos
com TEA afravés da formagao continuada docente. um estudo in loco em escolas
municipais de Sao Luis-MA”, sob a idade da ra Cleomar
Gomes Said, sob a orientagio da dra. Ivone das Dores de Jesus, vinculada ao
PROFEI-UEMA.

Informamos que os dados oblidos na pesquisa somente serdo utilizadas
para o projetn vinculado, os quais serdo mantidos em sigilo, em conformidade
com o que prevé os lermos da resoluco 466/12 do Conselho Nacional de
Salde, assim como, & privach €3 iali dos dados ufilizados
preservarso integ o ar & a imagem do particip bem coma
a sua nao estigmatizacao.

Apbsaseglor Confinuse pars a prodima secda -

INFORMAGGES SOBRE O PROFESSOR DO AEE/PROJETEA

3¢

Desciigho (opetonal)

Qual o sed nome? *

Texto dis reaposta curta

Qual & o seu séxo? *

Farnining

Mastuling

Prafiro ndo dizer

Dt

APENDICE C — Formuléario via Google Forms — Professoras do AEE/PROJETEA

Qual ¢ 35ua idade?
Menoo de 25
B5-

30-3%

Qual imalor nivel de educacio formal que vocd concluiu® ™
Hived Media
Magirtério
Edueacie Sipenior = Peangogis
Educngio Supeciar - Licenciatura
Erucnoio Supenar - Outros Curson
Especializagas
Mzatrado

Dewtorago

Word tem cursos ou espedializacdo na drea da Educacks Especial?
Sim
0 nko

ollfros.

Se "SIM na resposta anterior, escreve-os agul,

onan

Ha quanto tempo voce trabaifa como professor?
‘Exte € meu primeio ano
1-2 s
350l
10 5mas
11-1%an08

1620 anon

Hii quanto tempo vocd tbaliia como professor do AEE/PROJETEA nesta escola 7 *
" Este & meu primeine ano

1-2:arios

3-5 anos.

& anos

11-15an0s

1621 anon

Qual & 3 si= forma de comratagdo coma rolessor nesta-sscola?

Efeshia

Concursade

Contritaco/Seletivado

Outre
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Nos dltimos 18 meses, vocd pa da guakquer um TipoE: de * O PROJETEA fabs e do AEE/FROJETEA *
desamvoiiimento pofssichal om0 professor da sala regular, de forma
aim ndo ) Insatisfatseia
Cursos/ aficings de tratano 0] O ) Anbise den expectitivas
§ - = ) Atende & expectativas
graduacio ou pos-gradiacio qu. (@) )
B | Enoede s sipeciativas
Visitas de absenvacio s outrase @)
.| Excegcional
Orientacio e/ou observacio fefta . O O
Fafrsche Comminuads na sscola O C
Danteo do PROJETEA o plansjamento: ¢ realizado de forma colaborativa: professores dasata *
regidlar com o professor do' AEE/PROJETEA?
Apesssacio 3 Confinuar para a prouma secio = ) Nurea

Ll O hawen

COM RELAGAD AD PROJETEA NA SUA ESTOLA!

|

Descrigha (opcional)

.
O PROJETEIA disponibillza suportes de apolo pedagégico especializado tanto para o docente
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APENDICE D — Formuléario via Google Forms — Professoras do Ensino Regular

QUESTIONARIO: PROJETEA E SUAS £
CONTRIBUICOES NA FORMACAO
CONTINUADA DOS DOCENTES PARA
INCLUSAO DE ALUNOS DENTRO DO TEA

B I Ue ¥
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municipais de Sao Luls-MA”, sob a bilidade da isadora Cleomar
Gomes Said, sob a orentagdo da dra. Ivone das Dores de Jesus, vinculada a0
PROFEUEMA.
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FREQUENCIA



Possul slguma sugestdo. pars 0 PROJETEA, de implementagdo em trabalhos futuros?
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APRESENTAGCAO

Caro leitor,

Este manual foi elaborado como um guia pratico, com base nos dados extraidos
da pesquisa de mestrado intitulada "AS CONTRIBUICOES DO PROJETO DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA PARA ESTUDANTES COM TEA — PROJETEA, NA EFETIVACAO DA INCLUSAO
ESCOLAR: Um Estudo sobre prdaticas de formagdo docente e estratégias de
Implementagdo do PEI em Escolas PUblicas de Séo Luis-MA." A pesquisa foi
desenvolvida sob a orientagcdo da Profa. Dra. lvone das Dores de Jesus e estd
vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educagéo Inclusiva (PROFEI), do
Centro de Educacdo, Ciéncias Exatas e Naturais (CECEN) da Universidade Estadual
do Maranhéo (UEMA).

Constitui o produto educacional, requisito parcial para a obtengdo do titulo de
mestre, e foi organizado com base em estudos sobre o Plano Educacional
Individualizado (PEI), voltado para o publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) ou
estudantes que apresentam algum transtorno funcional especifico. O PEl & uma
ferramenta essencial no processo de adaptagcdo curricular e planejamento
educacional, visando atender ds necessidades especificas do publico da Educagdo
Especial.

Neste manual, apresentamos um protétipo de PEl pratico e acessivel, acompanhado
de um guia de orientagcdo passo A passo para seu preenchimento. O material
também inclui informagdes detalhadas sobre a descricdo do PEl, seus elementos
constitutivos, como metas pedagédgicas, adaptacgdes curriculares, avaliagdes e os
membros envolvidos na sua elaboragdo e implementagdo, incluindo professores,
equipe de apoio e familia. Assim, garantimos que o leitor tenha uma visdo completa
e clara do processo.

Nosso objetivo é proporcionar reflexdes e orientagdes praticas sobre a elaboracdo
e implementacdo do PEl, facilitando seu uso no dia a dia dos profissionais da
educacdo. Esperamos que este material contribua para o avangco das prdticas
inclusivas nas escolas, especialmente no que se refere ao planejamento
educacional individualizado para o publico-alvo da Educagdo Especial.

Boa leitural
Cleomar Gomes Said

Pedagoga, Professora Especialista em AEE
Mestranda em Educacdo Inclusiva (PROFEI) — UEMA-MA
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Plano Educacional Individualizado (PEI)

1.1. Incluséo Escolar

A educacgdo inclusiva pode ser definida como um conjunto de prdticas e politicas
que visam garantir o direito & educa¢cdo de qualidade para todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas ou condigdes individuais, essa
concepgdo pressupde um modelo educacional que atenda ds diversidades
intelectuais, fisicas, sensoriais, raciais, sociais e de género, entre outras (MELLO;
HOSTINS, 2018).

Sendo assim, a inclusGo ampara todas pessoas que possuam;
¢ condigoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e sensoriais diferenciadas;

e portadoras de déficits e bem dotadas;

e trabalhadoras ou que vivam em condi¢do de ruag;
e populagdes distantes ou ndbmades;

e minorias linguisticas, étnicas ou culturais;

e grupos desfavorecidos ou marginalizados.

“Inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer
o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar
com pessoas diferentes de nés. A educacgdo inclusiva
acolhe todas as pessoas, sem excegdo. E para o ¢ &
estudante com deficiéncia fisica, para os que tém
comprometimento mental, para os superdotados, para
todas as minorias enpara a crianga que & discriminada
por qualquer outro motivo. |[..] Estar junto é se aglomerar
com pessods que ndo conhecemos. Inclusd@o é estar com,
é interagir com o outro. (Mantoan, 2011)

1.2. Qual a diferenga entre educacgéo inclusiva e educacgdo especial?

A educacdo especial é definida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB) como uma modalidade educacional que deve ser implementada,
preferencialmente, nas escolas regulares. Ela é destinada a estudantes publico-alvo
da Educac@o Especial - PAEE (BRASI, 1996). Conforme essa definicdo, todos os
estudantes que se enquadram nessas categorias tém o direito garantido de acessar
a educagdo desde a infGncia. Embora a educagdo especial seja prioritariomente
ofertada em escolas regulares, existern também instituicdes especializadas, como
escolas para estudantes cegos ou surdos, que sdo equipadas para oferecer este tipo
de educacdo.

A educagdo inclusiva é um conceito que tem ganhado destaque e discussdo
crescente ao longo dos anos. Trato-se de um modelo educativo que busca
assegurar que todos os alunos, independentemente da presenga ou auséncia de
deficiéncias, tenham acesso ao ambiente escolar, desde a educagdo infantil até o
ensino superior, dentro do mesmo espago de aprendizagem. Além disso, considera-
se a diversidade de classe social, etnia, raga e culturag, incluindo grupos de povos
indigenas, quilombolas e ribeirinhos, entre outros. O principal objetivo da educagdo
inclusiva & respeitar e valorizar a diversidade dos estudantes, promovendo
igualdade de oportunidades educacionais para todos, reconhecendo que cada
aluno possui um processo de aprendizagem distinto.



A principal distingdo entre educagdo especial e inclusiva reside no seu publico-
alvo e abordagem. A educacdo especial & especificamente direcionada para
individuos com deficiéncias, frequentemente ocorrendo em ambientes separados
do corpo estudantil principal, seja em instituicbes dedicadas ou em classes
diferenciadas. Por outro lado, a educag¢do inclusiva adota uma perspectiva mais
abrangente, reconhecendo e acolhendo as diferengas individuais dentro do
ambiente escolar comum, permitindo que estudantes com e sem deficiéncias
aprendam juntos.

1.3. Quem é o publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE)?

De acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educagéao Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Incluséo (LBI), o publico-alvo da
Educagdo Especial &€ composto por:

1 Alunos com deficiéncia: Aqueles que apresentam impedimentos de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial que os diferenciam no processo de
aprendizagem.

2 Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: Incluem estudantes com
diagnésticos como o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outras condigées que
afetam o desenvolvimento social e cognitivo.

3 Alunos com altas habilidades ou superdotag¢do: Sdo alunos com grande
potencial cognitivo ou criativo em dreas especificas que necessitam de um plano
educacional que promova o desenvolvimento de suas habilidades.

A Lei Brasileira de Incluséo (LBI), Lei n° 13.146/2015, assegura
a inclusdo escolar como um direito fundamental das
pessoas com deficiéncia, garantindo sua participagdo em
ambientes de ensino regulares, com o0s apoios e
adaptagdes necessdrios. De acordo com o Artigo 28, a LBI
exige que as escolas oferegam um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades, promovendo
a eliminagcdo de barreiras fisicas, pedagodgicas e
atitudinais que impecam o acesso pleno ao ensino de

qualidade. \
N

Esses alunos demandam um atendimento educacional especializado (AEE), com
O objetivo de promover uma participagdo ativa no curriculo regular, mediante
adaptagées pedagdgicas e curriculares. A inclusdo desses alunos ndo se limita &
presenca fisica nas escolas, mas envolve interagbes significativas, o uso de
estratégias pedagdgicas individualizadas, e o desenvolvimento de potencialidades
dentro de um ambiente de aprendizagem inclusivo.



1.4. O que é o PEI?

Instrumento que organiza o plano educacional do estudante com todas as
adaptagdes razodveis que se facam necessdrias em termos de medidas de apoio
individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico. (Artigo 1°, inciso VI, do Decreto n° 7.611/2011)

PEl € um documento que deve ser elaborado de forma
colaborativa, envolvendo professores, especialistas em
educagdo especial, familiares e, sempre que possivel, o préprio
aluno. Seu objetivo é adaptar o curriculo escolar ds habilidades,
dificuldades e potencialidades do estudante, permitindo uma
abordagem individualizada que favorega o desenvolvimento
académico. A individualizagdo do ensino é vista como uma
estratégia que permite a criagdo de metas personalizadas,
com acompanhamento continuo do progresso de cada aluno,

de forma que ele tenha condi¢gdes de alcangar seus objetivos.

(Mascaro, (2017). \,\

1.5. Por que o PEl &€ Importante?

e Por se apresentar como uma estratégia pedagdgica fundamental para promover
a inclus@o de alunos com necessidades educacionais especiais, garantindo que
o ensino seja adaptado as suas particularidades.

e Por possibilitar o desenvolvimento académico e social dos alunos ao alinhar as
praticas pedagdgicas com suas necessidades, proporcionando-lhes um
ambiente escolar que reconheca e valorize suas capacidades. (MASCARO, 2017,
TANNUS-VALADAO, 2011)

O Plano Educacional Individualizado (PEI)
destaca-se como uma ferramenta
essencial para promover a inclusdo
escolar de alunos com deficiéncia, sendo

amplamente utilizado em diversos paises, » ®
como nos Estados Unidos e na Europa
(Tannus-Valadéo; Mendes, 2018). '

I'd J/

1.6. Legislacgéo e Referéncias que Respaldam o PEI

Temos legislagcdes e normativas que destacam a importdncia do PEI no contexto
da educacdo inclusiva no Brasil, reforcando o direito a personalizagcdo do ensino de
acordo com as necessidades de cada aluno. Tais leis e normativas reforcam o
desenvolvimento do Plano Educacional Individualizado (PEI) no Brasil, bem como a
garantia da educacgdo inclusiva:
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Principais Pilares da LBI:

Educacéo Inclusiva:

e A LBI assegura o direito a educagdo inclusiva em todos os niveis de ensino, seja
publico ou privado. Isso significa que escolas e universidades devem garantir a
matricula de alunos com deficiéncia em classes regulares, fornecendo os
recursos  necessdrios, como adaptagdes  curriculares,  profissionais
especializados, e materiais didaticos adequados.

e No contexto do PEl, a LBl reforca a obrigagcdo de adaptar o curriculo as
necessidades especificas de cada aluno com deficiéncia, garantindo que a sua
inclus@o seja efetiva e respeite sua singularidade.

Acessibilidade:

e Um dos pontos centrais da lei € a acessibilidade. Isso envolve ndo apenas a
adaptacdo do espaco fisico, como rampas e elevadores, mas também a
acessibilidade comunicacional e pedagodgica. As escolas e demais instituigcdes
de ensino devem proporcionar materiais acessiveis, como livros em braile ou em
formato digital, além de intérpretes de libras quando necessdario.

Autonomia e Independéncia:
e A LBI visa promover a autonomia das pessoas com deficiéncia, assegurando que
elas possam participar plenamente da vida em sociedade, sem discriminagdo
ou barreiras. Isso se reflete na necessidade de um PEI que leve em consideragdo

as capacidades e preferéncias do aluno, visando a promocgdo de sud
independéncia na escola e fora dela.

Familia e Apoio Multidisciplinar:

e A LBI também reforca o papel das familias e da comunidade no apoio ao
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. No contexto do PEl, isso significa
envolver ativamente os responsdveis e os profissionais de apoio (psicélogos,
terapeutas, etc.) na construcdo do plano educacional, assegurando uma
abordagem integrada.

LBI aborda os conceitos de desenho universal e adaptacodes razodveis de maneira
técnica e detalhada. No Artigo 3°, ambos os conceitos sdo definidos claramente:

CORRELAGAO ENTRE DESENHO
UNIVERSAL E ADAPTAGOES
RAZOAVEIS (ARTIGO 55, LBI)

DESENHO UNIVERSAL ADAPTAGOES RAZOAVEIS
(ARTIGO 3°, INCISO II) (ARTIGO 3°, INCISO VI)

- Modificagées ou ajustes

- Produtos, ambientes e A ;
necessdarios para garantir

servigos concebidos para

- Projetos devem adotar
desenho universal como

serem utilizados por todas ERiEpessods com regra geral
Bbessoas, sem deficiéncia possam exercer
Recessidade de seus direitos em !guqldqde
adaptacdes especificas; de condicdes - Quando o desenho

universal ndo for aplicavel,
devem ser adotadas
adaptagdes razoaveis

- Foco em ajustes
proporcionais, caso o
desenho universal ndo seja
aplicavel

- Uso de tecnologia
assistiva para garantir
acesso igualitario;

n



— Decreto n° 6.949/2009

Este decreto promulgou a Convencéo sobre os Direitos das Pessods com
Deficiéncia da ONU, com status constitucional. A Convengdo estabelece, no artigo 24,
o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo sem discriminagdo e com
igualdade de oportunidades. O Brasil, ao assinar essa convengdo, comprometeu-se
a assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, o que inclui o
desenvolvimento de planos personalizados, como o PEI.

—> Plano Nacional de Educagéio (PNE)
Lei n°13.005/2014

O PNE estabelece metas para a educacdo brasileirg, incluindo a ampliagcdo do
atendimento educacional especializado. A Meta 4 busca garantir o acesso d&
educacdo inclusiva e de qualidade para pessoas com deficiéncia, e entre as
estratégias descritas estd o desenvolvimento de curriculos adaptados e o apoio
técnico-pedagogico para a criagdo de planos individualizados.

— Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001

e Essa resolucdo da Camara de Educacdo Bdsica do Conselho Nacional de
Educacdo orienta a organizagdo dos sistemas de ensino para o atendimento de
alunos com necessidades educacionais especiais.

e Ela reforca o dever de cada instituicdo de ensino em elaborar planos
individualizados para os alunos com deficiéncia, em consondncia com as
normas da LDB e da LBI.

e No entanto, no Brasil, a implementacdo do PEl ainda n&o é respaldada por
legislacdo especifica, embora a Lei Brasileira de Incluséo (Lei 13.146/2015) traga
orientacdes sobre a adaptacdo das prdaticas pedagodgicas para alunos com
necessidades educacionais especidis.

A auséncia de uma legislagdo clara
dificulta a aplicagcdo pratica do PEl nas
instituicées de ensino brasileiras,
evidenciando a importncia de um
aprofundamento tedrico e empirico sobre
sua elaboracdo e aplicabilidade. (Bassi;
Brito; Neres, 2020).
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2.10 que deve conter em um PEI?

O Plano Educacional Individualizado (PEI) deve ser composto por elementos que
asseguram o atendimento as necessidades educacionais do aluno, personalizando
o processo de ensino-aprendizagem. Cada item é fundamental para garantir que o
PEl seja eficaz e contribua para o desenvolvimento académico, social e emocional do
estudante (Pereira; Nunes, 2018).

2.1.1 Avaliagédo Inicial

A avaliagdo diagndstica € o ponto de partida para a elaboragdo do PEL. Nessa
etapa, realiza-se uma investigagdo detalhada sobre as habilidades, dificuldades e
caracteristicas especificas do aluno.

Essa avaliagdo inclui observagdes feitas pelos professores, relatérios médicos,
além de entrevistas com a familia (Capellini & Rodrigues, 2012). De acordo com
Mascaro (2020), essa fase é crucial para garantir que o planejamento educacional
reflita as necessidades reais do estudante.

Para completar esta avaliagdo, TEM como sugestdo utilizar a ficha, "Avaliagdo
Integral de Habilidades e Competéncias Académicas’, em anexo, a qual deve ser
preenchida em colaboragdo pela professora do Atendimento Educacional
Especializado, pela professora regular e pela familia do aluno, permitindo assim um
comparativo detalhado.

2.2.2 Defini¢do de Metas

Apbs a avaliagdo diagnéstica, sdo estabelecidas metas claras para o
desenvolvimento do aluno. Essas metas sdo definidas a curto, médio e longo prazos,
abrangendo aspectos académicos, sociais e comportamentais. Capellini e
Rodrigues (2012) ressaltam que essas metas devem ser mensurdveis e revisadas
periodicamente para garantir que o progresso do aluno esteja de acordo com as
expectativas do plano.

2.2.3 Planejamento de Intervengoes

O PEl inclui um planejamento detalhado das intervengdes pedagdgicas que seréo
aplicadas para alcancar as metas estabelecidas. Isso pode envolver a adaptacéo do
curriculo, o uso de tecnologia assistiva e estratégias de ensino diferenciadas. De
acordo com Mascaro (2020), o professor de educacgdo especial desempenha um
papel fundamental na escolha dos métodos e recursos que serdo utilizados para
atender as necessidades do aluno.

2.2.4. Monitoramento e Avaliagdo Continuos

A implementag¢do do PEl requer um monitoramento constante do progresso do
aluno. O feedback regular, obtido por meio de avaliagdes formais e informais,
permite ajustes no plano, garantindo que ele continue a atender as necessidades do
aluno. Para Mascaro (2020), o professor de educacdo especial deve ser o
responsdvel por esse monitoramento, registrando o desempenho do aluno em um
didrio de campo e revisando o plano conforme necessdrio.

14
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3. Principios Norteadores do PEI

Os principios que norteiom o PEI sGo essenciais para garantir sua eficacia
e sucesso no atendimento as necessidades individuais do aluno. Entre os

principais estdo:

3.1

3.3

Individualizagéo:

Glat et al. (2012) reforcam que o PEI deve ser adaptado ao
estdgio de desenvolvimento do aluno, considerando suas
habilidades e dificuldades. Essa individualizagcdo & o
principal fator para garantir que o ensino seja eficaz e
respeite o ritmo de aprendizagem de cada aluno.

3 2 Colaboracgéo:

A construgdéo do PEl exige a participagéo de
diversos profissionais, incluindo professores,
especialistas, familiares e, quando possivel, o
préprio aluno (Mascaro, 2017). A colaboragéo é
essencial para garantir que todas as
necessidades do aluno sejam contempladas,
facilitando a integragdo entre o ensino regular e
o especializado.

Flexibilidade:

Como aponta Tannds-Valaddo (2018), o PEl deve ser um
documento dindmico, que permita ajustes conforme o
progresso do aluno. Essa flexibilidade é crucial para
assegurar que o plano continue atendendo as necessidades
do estudante ao longo do tempo.
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4. Quem deve elaborar o PEI?

A elaboragéo e implementacdo do Plano Educacional Individualizado (PEI) séo
processos colaborativos que envolvem uma equipe multidisciplinar, composta por
professores, especialistas e a familia do aluno. De acordo com a Resolugéo CNE/CEB
n° 4/2009, é essencial que essa articulagdo seja realizada de maneira integrada ao
curriculo escolar, assegurando que as adaptagdes propostas atendam as
necessidades especificas de cada aluno (BRASIL, 2009).

4.1 Fungodes e Colaboracéo na Elaboragéio do PEI

O sucesso do PElI depende do envolvimento ativo de todos os profissionais
envolvidos, bem como da colaborag¢@o entre a escola e a familia, como destacado
por Mascaro (2020).

4.1.1. Professor do AEE: O professor do Atendimento Educacional Especializado é o
principal responsdvel pela elaboragdo e implementacdo do PElL. Sua fungdo envolve
a readlizagdo da avaliagdo diagnéstica inicial, a definicdo das metas e o
planejamento das intervengdes. Além disso, esse profissional & responsdvel por
articular as atividades de AEE com o ensino regular, conforme as necessidades do
aluno. Mascaro (2020) destaca que o professor de educacdo especial deve
promover a individualizagdo do ensino, garantindo que as estratégias pedagogicas
sejam personalizadas para cada aluno.

4.1.2 Professor da Classe Regular: O professor da classe regular tem um papel
fundamental na implementagdo do PEl, uma vez que as adaptagdes curriculares e
as estratégias de ensino devem ser integradas ao contexto da sala de aulao.
Segundo Mascaro (2020), é essencial que o professor da classe regular trabalhe em
colaborag@o com o professor de educagdo especial para garantir que o PEl seja
eficaz.

4.1.3 Familia: A participacdo da familia no processo de elaboragdo do PEI é crucial
para o sucesso do plano. A familia oferece informagdes valiosas sobre o contexto
social e comportamental do aluno, ajudando na definico de metas e na escolha
das intervengées mais adequadas. Segundo Tannus Valaddo (2014), o envolvimento
dos pais também garante uma continuidade entre o ambiente escolar e o ambiente
familiar, promovendo o desenvolvimento integral do aluno.

4.1.4 oOutros Profissionais: Dependendo das necessidades do aluno, outros
profissionais podem ser envolvidos na elaboracdo e implementacdo do PEl, como
fonoaudidlogos, psicopedagogos, terapeutas ocupacionais e fisioterapeutas. Esses
profissionais oferecem suporte especializado, auxiliondo no desenvolvimento de
habilidades motoras, de linguagem e de comunicagdo, conforme necessdario
(Mascaro, 2020).
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5. Para quem deve-se elaborar o PEI? Todos os alunos do PAEE devem ter PEI?

O Plano Educacional Individualizado (PEI) deve ser elaborado para alunos que
fazem parte do Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), porém, nem todos os
alunos do PAEE necessariamente precisam de um PEI formal. O PEIl é, portanto, uma
ferramenta fundamental para garantir a incluséo efetiva dos alunos que realmente
necessitam de adaptacdes e apoio individualizado, enquanto para outros alunos do
PAEE, ajustes curriculares mais simples podem ser aplicados diretamente na sala de
aula. (Brito e Bassi, 2019).

5.1. Quando o PEl é necessério?

O PElI é obrigatério para alunos do PAEE que apresentom necessidades
educacionais especiais que afetam de maneira significativa o seu acesso ao
curriculo escolar e demandam adaptagdes pedagdgicas individualizadas. Isso inclui:

e Alunos com deficiéncias fisicas, sensoriais, intelectuais ou multiplas, que
necessitam de adaptagdes curriculares e metodoldégicas para participar
plenamente do ambiente escolar; (Hostins, Silva e Alves, 2016).

e Alunos com transtornos globais do desenvolvimento, como o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), que requerem apoio educacional especializado para
garantir sua incluséo e desenvolvimento.

5.2. Casos em que o PEl pode ndo ser necessario:

Nem todos os alunos que fazem parte do PAEE precisam de um PEI formal. Em
algumas situagdes, ajustes mais simples podem ser suficientes para atender as
necessidades do aluno sem a necessidade de um plano individualizado (IDEA, 2004,
citado por TANNUS-VALADAO, 2010). Exemplos incluem:

e Alunos com altas habilidades/superdotagdo: muitas vezes precisam de
enriquecimento curricular, ou seja, a ampliagdo e aprofundamento do conteddo
regular. Nesse caso, a adaptagdo curricular pode ser suficiente, sem a
necessidade de um PEI formal.

e Alunos com deficiéncias especificas de menor complexidade: quando as
dificuldades do aluno ndo impactam diretamente seu acesso ao curriculo ou as
atividades escolares, as adaptagdes podem ser feitas de forma geral, sem a
necessidade de um plano educacional formal como o PEl.

Segundo o IDEA (2004), citado por TannUs-Valaddo (2010), nos Estados Unidos, o
PEI se refere aos aspectos adaptados ou modificados do programa educacional e se
centra na prioridade sobre as necessidades, apesar de os estudantes também
poderem demandar outras necessidades educacionais que ndo exigem o0 mesmo
grau de intensidade de planejamento e monitorizagdo. Nem todos os aspectos da
vida escolar e do curriculo precisam ser modificados para os estudantes PAEE,
devendo apenas as dreas de necessidade identificadas na avaliagdo serem
cobertas.
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O montante de adequagdo e apoio ird variar de acordo com as necessidades
individuais de aprendizagem de cada estudante, podendo os estudantes com

necessidades mais complexas exigirem modificagcdes educacionais significativas
(TannUs-Valaddo, 2018; IDEA, 2004)

Para quem é o PEI?

Quando o PEl pode
nao ser necessario?

Para alunos do Publico-
Alvo da Educacgao

Para alunos com altas
Especial (PAEE), mas , ili 3
p ( ) Quando o PEl é habllldadfeslsu!oerdotaga
nem todos os alunos do s o (enriquecimento
. necessario: .
PAEE precisam de um curricular pode bastar);
PEI formal;

Quando alunos do PAEE tém
necessidades significativas
para acessar o curriculo
escolar;
Exemplos: alunos com
deficiéncias fisicas,
sensoriais, intelectuais ou
multiplas;

Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento,
como o TEA;

Ou para alunos com
deficiéncias leves
(adaptagoes sem

necessidade de PEI

formal);
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6.1 Modelo apresentado como Protétipo do PEI

PROTOTIPO DO PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO - PEI

SETOR PRELIMINAR

—>» Informagdes Institucionais e Equipe do PEI

Descri¢do

Preenchimento

Escola

Lider da Equipe PElI

Outros membros da equipe

—>» Calendario de Execugéo do PEI

Inicio Revisdol Revisdo 2 Revisdo 3 Concluséo
Data: Data: Data: Data: Data:
SETORI
1. IDENTIFICAQZ\O DO ALUNO
Item Detalhes

Nome do aluno

Data de nascimento

Pais/ Responsdaveis
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Contato do responsavel

Escola

Ano de escolaridade

Turma/Turno

2. DIAGNOSTICO CLiINICO

Item

Detalhes

Condic&o Diagnoéstica

Data do Ultimo Laudo

Profissional

Responsdvel

Anotagoes Importantes

3. PERFIL E DIRETRIZES COMPORTAMENTAIS

Item

Detalhes

Caracterizagdo do Aluno: dados
obtidos através da familia e da
equipe que acompanha o caso

Protocolo de conduta
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4. ATENDIMENTO EXTERNO AO ALUNO

Tipo de Local/

. . . Dias Horario Contato
Atendimento Profissional

Instrugéo: Autoriza a escola a contatar os profissionais para integrar os
atendimentos ao plano pedagégico do aluno?

eSim( ) eNdo()
SETORII
5. PERFILE AVALIAGAO DO DESENVOLVIMENTO DO ALUNO

Habilidades/ Areas a Serem

Aspecto Avaliado Potencialidades Potencializadas

Aspectos Cognitivos

Aspectos Sociais e
Psicoafetivos

Aspectos
Comunicacionais

Aspectos
Motores/Psicomotores

Aspectos do Cotidiano

6. AREA CURRICULAR: ADAPTAGOES E MODIFICAGOES

Objetivos:
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Descrigéo das

Curriculo

Descrigdo das

cOmp?nente Metas Acomodagoes Acomodacgdes Modificado Acomodacgdes
Curricular
Histéria []Sim ][] Na&o []Sim[]Nao
Geografia []Sim ][] Na&o []Sim ][] Na&o
Lingua . . . ~
Portuguesa []Sim ][] Na&o []Sim][]Na&o
Lingua . N . .
Estrangeira []Sim[]Na&o []Sim[]Na&o
Artes []Sim ][] N&o []Sim ][] N&o
Educagdo []Sim ][] N&o []Sim][]Na&o
Fisica
Ciéncias []Sim ][] N&o []Sim ][] Na&o
Atividades da . N . .
Vida Diérig []Sim ][] Na&o []Sim ][] Na&o
7. RECURSOS AVALIATIVOS
Tipo de Avaliagéo Descrigéo

8. OBSERVAGOES NECESSARIAS

Observacgoes:
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9. PARECER SEMESTRAL

10. ASSINATURAS

Funcéo

Nome e Assinatura

Professor do AEE/SRM

Professor(es) da sala regular

Coordenador Pedagégico/ Gestor

Especialista(s)/ Terapeuta(s)

Responsdvel Legal do Aluno

Outro

10. LOCAL E DATA:
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Guia de Preenchimento do Protétipo do PEI

O presente Guia de Preenchimento do PEI foi elaborado com base em
uma ampla revisdo de estudos sobre inclusdo escolar e prdaticas
pedagdgicas voltadas para o atendimento de alunos com deficiéncia. Ele
oferece uma orienta¢gd@o prdtica, passo a passo, sobre como preencher e
acompanhar o Plano Educacional Individualizado (PEI), visando atender de
forma efetiva ds necessidades individuais dos alunos do Publico-Alvo da
Educacdo Especial (PAEE).

Seguindo a estrutura do protdtipo de PEIl j& apresentado, o guia estd
organizado em trés setores principais: Informacgdées Institucionais e Equipe
do PEl, ldentificagdo do Aluno e Diagnéstico Clinico, e Avaliagdo,
Planejamento Educacional e Monitoramento do Processo. Cada setor
contém exemplos prdticos de preenchimento e instrugdes detalhadas
para facilitar a compreensdo e aplicagdo do PEl de forma eficaz. Essa
abordagem prdtica e guiada garante que o PEl ndo seja tratado como um
simples plano de aula, mas sim como uma ferramenta personalizada e
colaborativa, desenvolvida com a participagcdo ativa dos professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e do ensino regular.

Além disso, o guia destaca a importdncia de um acompanhamento
continuo e reflexivo do desenvolvimento dos alunos, permitindo ajustes e
melhorias constantes no plano. O cardter inovador do guia reside na sua
capacidade de orientar os educadores de forma clara e pratica,
promovendo uma aplicagdo eficaz do PEl nas escolas.

Por fim, a natureza colaborativa do guia — tanto na sua elaboragdo quanto na
sua aplicagdo — € um dos seus maiores pontos fortes, sendo uma ferramenta que
ndo apenas apoia o processo de aprendizagem, mas também fortalece a incluséo
escolar. O guia, assim como o PEl, € um documento vivo e em constante evolugdo,
aberto a novas contribuicdes que possam surgir a partir das experiéncias praticas
de professores e especialistas.

Dado que o PEl segue sendo elaborado e aprimorado de maneira
coletiva e colaborativa, este Guia também se apresenta como um
documento em constante evolugdo, sempre aberto a novas contribuigdes.
Esse cardater colaborativo entre o ensino regular e o AEE & o que torna o
guia inovador, com o propésito de ser uma ferramenta que fortalece tanto
O processo de aprendizagem quanto a inclusdo escolar de estudantes
com deficiéncia.

Cleomar Gomes Said
Pedagoga, Professora Especialista em AEE
Mestranda em Educagdo Inclusiva (PROFEI) — UEMA-MA
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6.2 PROTOTIPO E GUIA DE PREENCHIMENTO

MATERIAL DE APOIO PARA PREENCHIMENTO DO PROTOTIPO PEI'

SETOR PRELIMINAR

—> INFORMAGOES INSTITUCIONAIS E EQUIPE DO PEI

Descrigéio Preenchimento
Escola [Nome completo da escolal]
Lider da Equipe PEI [Nome compileto do lider da equipe PEI]
Outros membros da [Nomes dos outros membros da equipe, separados por
equipe virgulas]

Instrucgdes de Preenchimento:

e Escola: Insira o nome completo da instituicdo onde o aluno esté
matriculado. Este dado & crucial para identificar o ambiente
educacional do aluno.

e Lider da Equipe PEl: Anote o nome do principal responsdvel pela
coordenagdo e execugdo do PEl. Esta pessoa geralmente lidera as
avaliagdes e as intervencgdes necessdrias.

e Outros Membros da Equipe: Liste os nomes de outros profissionais
envolvidos no PEI, como professores, terapeutas, psicélogos, etc. Inclua
todas as pessoas que contribuem regularmente para o
desenvolvimento e a aplicagdo do plano educacional.

% O Lider da Equipe do Plano Educacional Individualizado (PEI)
geralmente € uma pessoa com capacidade de coordenagdo e
compreenséo ampla das necessidades educacionais especiais do

aluno. A escolha do lider depende da estrutura da equipe e dos

recursos da escola, mas aqm estdo alguns papéis comumente
considerados para essa posig¢do:

1. Coordenador Pedagodgico: Muitas vezes, & o coordenador pedagdgico
quem assume a lideranga da equipe do PEl, devido & sua visdo geral do
curriculo escolar e sua capacidade de integrar diferentes servigcos e
profissionais na criagdo de um ambiente educacional adaptado.

1 Seguimos diversos estudos em destaque: HOSTINS, Regina Celia Linhares; SILVA,
Cristiane da; ALVES, Adriana Gomes. Coletividade, colaboragdo e experiéncia:
pressupostos para a inclusdo escolar e a aprendizagem de alunos com deficiéncia
intelectual. Revista Teias, Rio de Janeiro, v. 17, n. 46, p. 159-176, 2016.

POKER, R. B. et al. Plano de desenvolvimento individual para o atendimento educacional
especializado. Sdo Paulo: Cultura Académica; Marilia: Oficina Universitaria, 2013.
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2. Diretor da Escola: Em algumas configuragées, especialmente em escolas menores
Ou em casos que requerem atencdo especial, o diretor pode liderar a equipe para
assegurar a alocagdo adequada de recursos e a implementacdo de politicas de
incluséo.

3. Psicologo Escolar: Este profissional também pode liderar a equipe,
particularmente quando as necessidades educacionais do aluno estdo fortemente
interligadas com questées emocionais ou comportamentais, dada a sua expertise
em avaliagdo psicoeducacional e desenvolvimento comportamental.

4. Professor do AEE (Atendimento Educacional Especializado): Quando o aluno j&
estd envolvido em programas de AEE, o professor responsdvel pode liderar a equipe
do PEIl, trazendo um entendimento profundo das necessidades especificas do aluno
e de estratégias de ensino adaptadas.

5. Terapeuta Ocupacional ou Fonoaudidlogo: Em casos onde as necessidades
primdrias do aluno estdo relacionadas a desafios sensoriais, de comunica¢gdo ou
motoras, um terapeuta especializado pode ser o lider para garantir que as
intervengdes sejam apropriadas e eficazes.

O papel do lider da equipe PEI &€ crucial, pois envolve ndo apenas a coordenagdo
das atividades e servigos, mas também a comunicagdo com a familia do aluno e
outros profissionais envolvidos, garantindo uma abordagem holistica e integrada ao
atendimento educacional do aluno. E importante que essa escolha seja feita
considerando as competéncias especificas necessdrias para atender ds demandas
do aluno em questdo.

—> CALENDARIO DE EXECUGAO DO PEI

O calenddrio de execug@o do pei deve detalhar o cronograma de eventos
importantes do Plano Educacional Individualizado, incluindo datas para o inicio,
revisGes programadas e a data de conclusdo. Este cronograma & essencial para
monitorar o progresso e garantir que o plano seja revisado e adaptado conforme
necessario para atender ds necessidades do aluno.

Inicio Revisdo 1 Reviséo 2 Reviséo 3 Conclusdo

Data: Data: Data: Data: Data:

Como Preencher:

e Inicio: Insira a data de inicio do PEl.

¢ 19Revisdo: Adicione a data da primeira revisdo programada.

e 29Revis@o: Coloque a data da segunda revisdo.

e 39Revisdo: Anote a data da terceira revisdo.

e Concluséao: Especifique a data prevista para a conclus@o do PEI.
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e De acordo com as informagcdes da National Association of Special Education
Teachers (NASET), os intervalos para avaliagdes periddicas de um Plano
Educacional Individualizado (PEI) geralmente s@o anuais, ou seja, o PEl deve ser
revisado pelo menos uma vez por ano. Isso garante que o plano esteja sempre
atualizado com as necessidades educacionais e de desenvolvimento do
aluno(NASET,2024). Além disso, as revisdes anuais ajudam a integrar servigos de
suporte de maneira eficaz e garantir que as adaptagées e os servigos providos
sejom adequados para promover o sucesso educacional do aluno.

e Essa revisdo anual também coincide com o que &€ comumente recomendado
pela legislagdo da IDEA, que orienta a revisGo dos IEPs pelo menos anualmente,
para ajustar os objetivos e servigcos conforme o progresso e ds mudangas nas
necessidades do aluno (UNITED STATES, 2024). A revisdo mais frequente pode ser
necessdria dependendo das circunsténcias individuais do aluno ou se houver
uma mudanga significativa na sua situagdo educacional ou médica.

SETORI

1. IDENTIFICAGAO DO ALUNO

Item Detalhes

Nome do aluno Preencha com o nome completo do aluno.

Insira a data de nascimento do aluno, utilizando o

Data de nascimento
formato DD/MM/AAAA.

Anote os nomes completos dos pais ou responsdveis

Pais/ Responsdveis .
legais do aluno.

Insira o nGmero de telefone e/ou e-mail para contato

Contato do responsavel . fo
direto com os responsaveis.

Escreva o nome completo da escola onde o aluno

Escola ) .
estd matriculado.

Indique o ano ou série atual do aluno no sistema

Ano de escolaridade .
educacional.

Informe a turma e o turno em que o aluno estd

Turma/Turno ) . " o
/ inscrito, como "5° ano - Matutino'.
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Instrucoes Detalhadas:

e Nome do Aluno: Esse campo deve ser preenchido com o0 nome
completo do aluno, conforme registrado na secretaria da escola, sem
abreviagodes.

e Data de Nascimento: Importante para calcular a idade do aluno e
garantir a aplicagdo correta das etapas educacionais para sua faixa
etdria.

e Pais/Responsaveis: Fundamental para contato em situacées
emergenciais ou para envolvimento dos responsdveis no processo
educacional.

e Escola: Identifica a instituicdo de ensino, o que €& essencial para
documentos oficiais e comunicagcdo entre diferentes setores
educacionais, como secretarias de educag¢do ou outras escolas.

e Ano de Escolaridade: Especifica o ponto atual do aluno no curriculo
escolar, essencial para adequar o PElI ds exigéncias curriculares
daquele ano.

e Turma/Turno: A turma e o turno ajudam a organizar a logistica escolar,
desde o transporte escolar até o planejamento de atividades
especificas para o turno em que o aluno estuda.

Essas informagdes sdo cruciais para o manejo adequado do PEl, pois
fornecem um contexto claro sobre a situagcdo educacional e pessoal do
aluno, permitindo adaptagcdes mais eficazes ao seu curriculo e
necessidades individuais.

2. Diagnéstico clinico

Item Detalhes

Descreva a condicdo médica ou diagndstico clinico

Condigdo Diagnéstica .
S 9 principal do aluno.

Informe a data do dltimo laudo médico que

Data do Ultimo Laudo : \ o
confirma ou atualiza o diagndstico.

Nome do médico ou especialista que emitiu o

Profissional Responsdvel
laudo ou acompanha o caso.

Exemplo Pratico de Preenchimento:
e Condi¢cdo Diagnéstica: Autismo Nivel 3 - Necessita de suporte substancial.
e Data do Ultimo Laudo: 15/03/2023.
e Profissional Responsdavel: Dr. Jodo Pereira, neuropediatra.
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Instrugdes Detalhadas:

e Condicdo Diagnéstica: Este campo deve ser preenchido com o diagndstico
médico oficial do aluno, como descrito em documentos médicos ou laudos. E
importante que a descricdo seja precisqa, pois ela direciona as acomodagdes e
adaptagdes no plano educacional.

e Data do Ultimo Laudo: Insira a data do documento médico mais recente que
confirma o diagndstico do aluno. Essa data é crucial para entender a atualidade
das informacdes e a necessidade de eventuais reavaliagdes.

¢ Profissional Responsavel: Fornega o nome completo e a especialidade do
profissional de sadde que emitiu o laudo ou que acompanha o aluno de forma
regular. Isso é importante para eventuais consultas ou esclarecimentos sobre o
diagnoéstico e o tratamento recomendado.

3. Perfil e Diretrizes Comportamentais

Item Detalhes

Descreva as caracteristicas comportamentais do aluno,

Caracterizagd@o do . ~ P .
s baseadas em informagées da familia e da equipe

Aluno -
pedagogica.
Protocolo de Defina as estratégias e procedimentos a serem seguidos
conduta para manejar comportamentos especificos do aluno.

Exemplo Pratico de Preenchimento:

e Caracterizagdo do Aluno:
'O aluno demonstra alta sensibilidade a estimulos auditivos e prefere ambientes
tranquilos. Tem dificuldade em manter contato visual e comunica-se melhor através
de gestos e expressoes faciais. Segundo relatos da familia e observagdes em sala de
aula, o aluno responde positivamente a rotinas estruturadas e previsiveis.”

e Protocolo de Conduta:

Esses protocolos fornecem orientagées claras sobre como agir em situagées que
envolvem comportamentos desafiadores, interagdes sociais e gestdo emocional,
especialmente para alunos com transtornos do espectro autista (TEA) ou
deficiéncias comportamentais. Para elaborar exemplos detalhados de Protocolos de
Conduta aplicGveis a alunos com necessidades educacionais especiais, &
importante considerar diferentes cendrios e necessidades especificas.

Em situagbes de ansiedade ou sobrecarga sensorial, o aluno deve ser gentilmente
guiado a uma drea de baixa estimulagdo, conhecida como 'zona de calma'. Utilizar
sinais visuais para comunicar as préoximas atividades é essencial para minimizar sua
ansiedade. Reforco positivo deve ser aplicado consistentemente para encorajar
comportamentos adequados e a participagcdo em atividades de grupo.
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Instrucoes Detalhadas:

e Caracterizagéo do Aluno: Este campo deve incluir uma descrigdo detalhada das
caracteristicas comportamentais do aluno, incluindo preferéncias, desafios e
quaisquer outros detalhes relevantes que impactem sua interagdo e
aprendizado. Utilize informacgdes coletadas de observagdes em sala de aula e
relatos da familia.

¢ Protocolo de Conduta: Detalhe os procedimentos especificos que devem ser
seguidos pela equipe escolar para apoiar o aluno em seu dia a dia escolar. Inclua
diretrizes sobre como lidar com possiveis crises, estratégias de comunicagdo
eficaz, e dicas para promover um ambiente positivo para o aluno.

Aqui estdo alguns exemplos de protocolos de conduta que fornecem orientacdes
claras para lidar com comportamentos desafiadores, interagdes sociais e gestdo
emocional, com foco em alunos com necessidades educacionais especiais:

a) Protocolo para Comportamentos Agressivos e Desafiadores:

e Orientagdo: Utilizar reforgo positivo para premiar comportamentos desejados e
evitar punigdes que possam gerar mais agressividade.

e Acdo: Em caso de crise, remover estimulos perturbadores e direcionar o aluno
para um ambiente seguro e tranquilo, como uma sala de calmaria.

e Base: Estudos sugerem que a retirada de estimulos agressivos, combinada com
reforgos positivos, ajuda na regulagdo do comportamento em criangas com TEA
(Pro Atitude Educacional, 2024).

b) Protocolo para Dificuldades de Interagéo Social:

e Orientacdo: Introduzir atividades de grupo que promovam interagées
supervisionadas, oferecendo suporte para que o aluno desenvolva habilidades
sociais de forma gradativa.

e Acdo: Utilizar historias sociais e roteiros visuais para ensinar comportamentos
apropriados em situagdes sociais especificas, como a interagdo com colegas ou
professores.

e Base: Abordagens como o uso de histérias sociais tém mostrado eficdcia no
desenvolvimento de habilidades sociais em alunos com TEA e dificuldades de
socializagao (Jornada Edu, 2020).

c) Protocolo para Crises Emocionais:

e Orientacdo: Implementar técnicas de respiragdo e mindfulness para ajudar o
aluno a se acalmar antes que a crise se agrave.

e Acdo: Proporcionar um espago de retirada, como uma sala sensorial, para que o
aluno possa se recuperar emocionalmente de maneira controlada e segura.

e Base: Protocolos de apoio emocional, como a implementagdo de espagos de
tranquilidade e estratégias de autocontrole, sdo praticas comuns para alunos
com transtornos emocionais ou comportamentais (Pro Atitude Educacional)
(Jornada Edu), (Hostins; Silva; Alves, 2016).

Esses exemplos baseiam-se em estratégias amplamente utilizadas em ambientes
educacionais inclusivos, alinhando-se com prdticas recomendadas para o0 manejo
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de comportamentos desafiadores, interagdes sociais e regulagdo emocional.

4. Atendimento Externo ao Aluno

Tipo de Local/ . . .
Atendimento Profissional Dias Horario Contato
Terago Clinica XYz / Ter?o e 14h - 15h (11) 99999-9999
Ocupacional Dra. Ana Quinta

Consultério
Fonoaudiologia ABC [ Dr.
Jodo

Segunda

e Quarta 10h - 1lh (11) 98888-8888

Instrugéo: Autoriza a escola a contatar os profissionais para integrar os
atendimentos ao plano pedagdgico do aluno?
esSim( ) eNao( )
Exemplo Pratico de Preenchimento:
e Tipo de Atendimento: Descreva o tipo de servico que o aluno recebe, como
terapia ocupacional, fonoaudiologia, psicoterapia, etc.
e Local/Profissional: Forneca o nome do local onde o servico é prestado, seguido
pelo nome do profissional responsavel.
¢ Dias: Indique os dias da semana em que o aluno frequenta cada servigo.
¢ Hordrio: Especifique o hordrio em que as sessdes ocorrem.
e Contato: Providencie um nimero de telefone ou e-mail para contato direto com
o profissional ou institui¢g&o.

% Certifique-se de marcar a opgéo autorizando ou ndo a escola a
contatar os profissionais, conforme a vontade dos responséveis pelo

aluno. Isso garante que a integragéo dos servigos externos ao plano
pedagégico seja feita de maneira apropriada e com o consentimento
necessario.

SETOR I
5. Perfil e Avaliagdo do Desenvolvimento do Aluno

Nesta sec¢do, o foco central sGo os fatores que influenciam o processo de
aprendizagem do estudante. Trata-se de par@metros essenciais que devem ser
observados e analisados de forma detalhada, apresentados como itens que
abrangem as habilidades e potencialidades do aluno, bem como os aspectos que
necessitam ser aprimorados. Além disso, sGo consideradas as dificuldades e
necessidades especificas necessidades especificas que fazem parte do processo
unico de aprendizagem de cada estudante. O objetivo é identificar as condigcdes que
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permitem ao aluno assimilar o conteddo curricular referente ao ano ou série em que
estd matriculado.

As habilidades e potencialidades dizem respeito aos caminhos e estratégias
individuais que o aluno utiliza para aprender. SGo as aptiddes ja desenvolvidas, que
podem e devem ser aproveitadas para promover seu progresso educacional. Isso
estd diretamente ligado ao nivel atual de desenvolvimento do aluno, que serve como
base para impulsionar novas conquistas no aprendizado, em conformidade com a
teoria do desenvolvimento proximal de Vygotsky (2001). Como exemplo, podemos
citar a facilidade que um estudante tem em realizar atividades como desenhar ou
reter informagdes a partir de aulas praticas, demonstrando sua capacidade de
aplicar o que foi aprendido.

5.1 Habilidades com Exemplos Praticos (Anexo
3_ lista com mais exemplos)

Aspecto Habilidades possiveis Exemplos praticos
- Atencgdo sustentada "
o . Exemplo: 'O aluno consegue
- - Memoéria sequencial . RRPUR
Habilidades ST organizar sequéncias logicas
C iti ~ Raciocinio logico simples em atividades
ognitivos - Comparagdo de conceitos ples AN
. . matematicas e historias.
- Classificagéo
- Resolugdo de problemas " -
§ P o Exemplo: ‘Demonstra habilidade
- Pensamento critico : o
N em identificar erros em suas
- Abstracdo L ~
. proprias tarefas e fazer corregdes
- Planejamento "
. adequadas.
- Decis@o
- Reflexdo sobre o préprio Exemplo: "O aluno reflete sobre
- aprendizado sud leitura, identificando se
Habilidades P «
. - Autocorregdo compreendeu o texto e
Metacognitivas . - . -
- Avaliagdo de estratégias ajustando a estratégia de
- Planejomento de agdes leitura.”
- Autoavaliagéo Exemplo: "Utiliza listas de
- Identificagcdo de erros verificagdo para avaliar seu
- Controle do processo de progresso durante a execugdo
pensamento de tarefas.”
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Habilidades
socioemocionais

- Empatia
- Colaboracgdo
- Resolucdo de conflitos
- Regulagcdo emocional
- Adaptabilidade

Exemplo: ‘Demonstra empatia
ao apoiar colegas que
enfrentam dificuldades e
colabora em atividades de

grupo.”

- Motivagdo
- Comunicagdo interpessoal
- Responsabilidade social
- Toler@ncia a frustragdo

Exemplo: "Mostra resiliéncia ao
se recuperar rapidamente
apobs feedback negativo em
atividades em sala de aula.”

Habilidades
Comunicacionais

- Comunicacdo verbal clara
- Uso de gestos
- Controle da voz
- Uso de tecnologias assistivas

Exemplo: "Utiliza com sucesso
expressoes faciais e gestos
para complementar a
comunicacdo em sala de aula.”

- Adequacdo da fala a
diferentes contextos
- Narrativa estruturada
- Debate e argumentagdo

Exemplo: "Consegue
apresentar argumentos de
forma estruturada durante

debates em grupo.”

Habilidades
Motoras/
Psicomotoras

- Coordenag¢d@o motora fina
- Equilibrio
- Agilidade
- Destreza manual
- Desenvolvimento fisico

Exemplo: "Apresenta destreza
ao utilizar I&pis e canetas
durante atividades de escrita e
desenho.”

- Orientacdo espacial
- Postura correta
- Atividades fisicas
coordenadas

Exemplo: 'Demonstra bom
controle motor ao realizar
movimentos de equilibrio em
atividades fisicas.”

Habilidades do
Cotidiano

- Autonomia para tarefas
didrias
- Controle esfincteriano
- Organizagdo pessoal
- Higiene pessoal

Exemplo: "Mostra
independéncia ao organizar
seus materiais escolares sem

precisar de ajuda.’

- Manejo do vestudrio
- Capacidade de preparar
alimentos simples
- Cumprimento de rotinas

Exemplo: "Consegue seguir
rotinas didrias de forma
consistente, como vestir-se e
arrumar a mochila para a
escola.”

Fonte: Pesquisas da autora
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6. Area Curricular - Plano de Ensino

Neste campo, cada professor & responsd@vel por contribuir de forma ativa ao
Plano, adicionando as estratégias e ferramentas que utiliza em sua disciplina e que
podem ser compartilhadas com os demais, visando o aprendizado do estudante. E
aqui que cada professor oferece sua contribuicdo concreta para o progresso do
estudante com deficiéncia no ensino regular, compartilhando suas praticas
pedagdgicas. O preenchimento deve ser feito pelo proprio professor, descrevendo as
estratégias adotadas, o tipo de atividades realizadas, os recursos que tém sido
eficazes para o aprendizado, além dos critérios e instrumentos de avaliagdo que
permitem medir o real progresso do estudante.

As estratégias de ensino sdo, em grande parte, individuais. Alguns professores
podem ter mais habilidade para conduzir atividades praticas, enquanto outros, ou
suas disciplinas, podem estar mais voltados para atividades escritas, orais, ou até de
pesquisa. Por isso, ndo & possivel listar atividades especificas que funcionem em
todos os casos, sendo essencial que cada professor teste e encontre aquilo que
realmente promove a aprendizagem do estudante.

6.1 Objetivo Geral: [Aqui, vocé descreve o objetivo
amplo do PEl]

Exemplo: "Assegurar que todas as necessidades educacionais, sociais, e emocionais
dos alunos sejom atendidas através de adaptagdes curriculares personalizadas,
promovendo a inclusédo efetiva no ambiente escolar.”

Este objetivo geral orientaria o preenchimento das segbes subsequentes,
garantindo que todas as metas, acomodagdes, e modificagdes curriculares estejam
alinhadas com uma visdo central de inclusdo e personalizagdo educacional.

6.2 . Exemplos de Metas por Disciplina

Objetivos Especificos - Este campo deve ser preenchido com os objetivos
especificos definidos pelos professores que participam do processo de
aprendizagem do estudante incluido no PEl. Esses objetivos devem ser estabelecidos
para o periodo de vigéncia do plano, podendo ser organizados por disciplina, drea
de conhecimento ou de forma coletiva. E importante levar em conta os seguintes
aspectos:

e As adaptagdes necessdrias para acessar o curriculo, como procedimentos,
metodologias, instrumentos de avaliagdo, recursos e a personalizagdo do
atendimento, sempre considerando o nivel de desenvolvimento do aluno;

e Promover o reconhecimento e valorizacdo das habilidades e potencialidades do
estudante;

e Monitorar o processo de aprendizagem e escolarizagcdo de forma continua e

constante.
40



Componente

. Metas
Curricular
Compreender as principais eras histéricas e identificar eventos
o significativos e suas influéncias na sociedade contempordnea.
Historia - - " .
Desenvolver habilidades de andlise critica ao comparar diferentes
fontes histoéricas.
Identificar e descrever caracteristicas fisicas importantes dos
Geografia continentes, incluindo montanhas, rios e climas. Explicar como fatores
geograficos influenciam as economias e culturas locais.
. Aprimorar a compreensdo leitora através da andlise de textos de
Lingua . . . .
Portuauesa diferentes géneros. Desenvolver habilidades de escrita, focando na
S construcdo clara de paragrafos e na utilizagdo correta de gramdtica.
lingua Alcancar um nivel bdsico de conversagdo e compreensdo em umad

Estrangeira

lingua estrangeira escolhida. Ser capaz de escrever textos simples,
como cartas e e-mails, nessa lingua.

Expressar criatividade através de diferentes midias artisticas, como

Artes pintura, escultura ou desenho. Compreender e discutir sobre a histéria
da arte e diferentes movimentos artisticos.
EdUCAcEO Desenvolver habilidades motoras bdsicas e participar de jogos de
Fisic% equipe. Entender a importdncia da atividade fisica para a salde e
bem-estar.
Realizar experimentos simples para entender conceitos bdsicos de
Ciéncias fisica, quimica e biologia. Aprender sobre a sustentabilidade e
impactos ambientais das atividades humanas.
Atividades da Vida
ex o Metas
Diar

Habilidades de
autocuidado

Gerenciar a higiene pessoal didria de forma independente.
Organizar e cuidar de suas proprias roupas e pertences.

Habilidades
domeésticas

Participar na preparagdo de refeicdes simples e seguras.
Ajudar na limpeza e organizagdo da casa sob supervisdo.
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Gestdo Aprender a identificar moedas e notas, bem como a usar
. . dinheiro de forma responsvel em  compras
financeira .

supervisionadas.

Sequranca Compreender e seguir regras bdsicas de seguranga em
9 ¢ casa e na comunidade, como atravessar a rua e evitar
pessoal

estranhos.

Fonte: Pesquisas da autora
AREA CURRICULAR: ADAPTAGOES E MODIFICAGOES

As acomodagdes s@o recursos, auxilios e servicos suplementares que o aluno
precisa para atingir os objetivos académicos sem necessidade de modificd-los
(Wright, 2012). Nesse espaco do PEl, o professor deverd marcar e/ou escrever que
tipos de instrugdio, acomodagdo ambiental e avaliagdo o aluno necessitava

As acomodacgdes educacionais s@o ajustes e modificacdes realizadas no
ambiente de ensino ou nos métodos pedagdgicos que permitem que alunos com
necessidades especiais tenham acesso igualitdrio ao curriculo e ds oportunidades
de aprendizagem, sem a necessidade de alterar os objetivos de aprendizagem.
Essas adaptacdes sdo fundamentais para apoiar a inclus@o efetiva e para promover
0 sucesso académico e social dos alunos.

Quando se trata de modificar o curriculo para atender das necessidades
especificas de alunos com dificuldades de aprendizado ou deficiéncias, existem
varias abordagens praticas que podem ser implementadas. Aqui estdo alguns
exemplos detalhados de como o curriculo pode ser modificado, com citagdes
relevantes para fundamentar cada estratégia. No anexo 4, segue guia explicativo.

EXEMPLOS: Curriculo Modificado e Descri¢gdes das
Acomodacgoes

Campo Descrigéio Exemplos Praticos

Indique a disciplina ou drea do

Componente | curriculo que serd modificada. O | Exemplo: Lingua Portuguesq,
Curricular professor deve especificar a matéria | Matematica, Historiqg, etc.

onde a adaptagdo ocorrerd.

Defina os novos objetivos de
aprendizagem  para o  aluno,
Objetivo ajustados das suas necessidades. O
Modificado professor deve descrever o que o
aluno deve ser capaz de fazer,
considerando suas limitagdes.

Exemplo: Em vez de dominar a
leitura de textos complexos, o
objetivo pode ser reconhecer e
identificar palavras-chave em
textos curtos.

42



Expligue como o contetdo serd
adaptado para o aluno. O professor

versbées
textos de

Exemplo:  Utilizar
simplificadas de

Conteldo C historia, ou substituir exercicios
. pode descrever se vai simplificar, 2y
Modificado . - matematicos complexos por
reduzir ou substituir partes do .
. . problemas praticos do
conteudo curricular. -
cotidiano.
Descreva as estratégias de ensino | Exemplo: Uso de atividades
que serdo personalizadas para o | prdticas, ensino por meio de
Metodologia aluno. O professor deve detalhar as | jogos educativos, ou uso de
técnicas ou ferramentas usadas | tecnologia assistiva, como
para facilitar o aprendizado. softwares de leitura.
Ajuste o tempo necessdrio para que
) P P 9 Exemplo: Conceder 20
o aluno complete tarefas ou .
. minutos extras para completar
Tempo atividades. O  professor deve o
o . . uma prova ou dividir uma
Modificado especificar se o aluno terd tempo
L - tarefa longa em pequenas
extra ou atividades divididas em .
atividades com prazos curtos.
partes menores.
Explique como a avaliagdo serd A1
.p 9 . < Exemplo: Usar portfolios ou
ajustada para medir o progresso do . -
C . registros de atividades
Avaliagdo aluno de forma mais adequada. O - .
o praticas para avaliar o
Modificada professor deve descrever formas
. L progresso, em vez de provas
alternativas de avaliagdo, se .
L. formais.
necessdario.
Detalhe as adaptagdes no | Exemplo: Colocar o aluno
« ambiente fisico da sala de aula. O | préximo ao professor, usar
Acomodacgdes .
. . professor deve descrever como o | fones para bloquear ruidos ou
Ambientais . . . . . o
ambiente serd ajustado para | reduzir estimulos visuais no
favorecer a aprendizagem do aluno. | espaco da sala.
Indique quais tecnologias assistivas
~q q g' Exemplo: Uso de tablets para
~ serdo utilizadas para ajudar o aluno o
Acomodacgodes substituir o caderno, software

Tecnolbgicas

a acessar o curriculo. O professor
deve especificar o0s recursos
tecnoldgicos usados.

de leitura de tela para alunos
com deficiéncia visual.

43




Descreva estratégias para
promover a interagdo social e a

Exemplo: Criar atividades em
pequenos grupos para

Acomodagoes inclusGo do aluno no grupo. O | promover habilidades sociais,
Sociais professor deve planejar atividades | com apoio de psicélogos para
que ajudem o aluno a interagir | gerenciar a ansiedade social
com os colegas. do aluno.
Detalhe as acomodagdes para
. ¢ . P Exemplo: Uso de agenda
ajudar o aluno a se organizar nas .
- .. personalizada para o aluno,
Acomodagodes atividades escolares. O professor

checklists didrios para ajudar
o aluno a organizar e
completar suas atividades.

deve indicar como o aluno serd
apoiado na organizagdo das
tarefas.

Organizacionais

Fonte: Pesquisas da autora

Instrugdes para o Preenchimento:

1. Componente Curricular: Indique o nome da disciplina que serd adaptada, como
Matematica, Ciéncias ou Educacdo Fisica.

2. Objetivo Modificado: Descreva o objetivo de aprendizagem especifico para o
aluno. Em vez de seguir os objetivos gerais da turma, este objetivo deve ser
adaptado as capacidades do aluno.

3. Conteddo Modificado: Explique como o contelddo curricular serd ajustado para o
aluno. O professor pode simplificar ou reduzir a complexidade do contetdo original.

4. Metodologia: Descreva as estratégias de ensino diferenciadas que o professor ird
utilizar para facilitar a aprendizagem do aluno.

5. Tempo Modificado: Especifique se o aluno terd tempo adicional para completar as
atividades, ou se as tarefas serdo divididas em partes menores para facilitar a
execugdo.

6. Avaliagéo Modificada: Explique como serd feita a avaliagdo do aluno, utilizando
métodos alternativos quando necessdrio, como avaliagdes orais ou uso de portfdlios.

7. Acomodagées Ambientais: Detalhe como o ambiente de aprendizagem serd
modificado para favorecer a incluséo do aluno.

8. Acomodagdes Tecnolégicas: Indique quais recursos tecnoldgicos serdo usados
para apoiar o aprendizado, como tablets ou software assistivo.

9. Acomodacgdes Sociais: Descreva estratégias para promover a intera¢géo do aluno
com os colegas, ajudando-o a se integrar socialmente.
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10. Acomodagdes Organizacionais: Detalhe como o aluno serd ajudado a organizar
suas atividades e gerenciar seu tempo e tarefas escolares.

EXEMPLOS: Tipos de Acomodacgdo e Descrigdes

das Acomodacgées

Instrucionais

pequenos grupos ou individualizada.
Exemplos praticos para reforgar o
conteGdo tedrico. Uso de materiais
adaptados como textos com fonte
maior, graficos simplificados.

Tipo de - Descrigéo Detalhada Exemplos Praticos
Acomodacdo
Uso de recursos visuais como
diagramas, videos, apresentagdes | Diagramas em PowerPoint
para complementar ensino verbal. | sobre ciclos da dgua para
Simplificacéo das instrugdes | ciéncias; instru¢gbes passo
Acomodagoes verbais/escritas. Instrucdo em | a passo em cartdes para

problemas de matematica;
leituras em  pequenos
grupos.

Acomodagodes
Ambientais

Lugar preferencial na sala de aula
(préximo ao professor ou longe de
distracées). Redug@&o de ruidos ou
estimulos  visuais no ambiente.
Criagdo de um espaco de estudo
tranquilo e isolado para atividades
que exigem concentragdo. Permissd@o
para se mover pela sala em
momentos de necessidade (para
alunos com hiperatividade do TDAH).

Aluno com dificuldades
auditivas  sentado  na
frente, perto do professor;
espaco de estudo tranquilo
na biblioteca para estudo
individual.

Acomodagodes
de Avaliacdo

Tempo extra para provas, provas
orais, uso de Ieitor/grovodor durante
avaliagdes, provas segmentadas em
partes menores.

Adicionar 15 minutos extra
a cada hora de provag;
permitir que aluno com
dislexia responda
oralmente as questdes de
prova.

Acomodagodes
Tecnolbgicas

Uso de computador ou tablet para
escrever, software de leitura de telq,
teclado adaptado, programas de voz-
para-texto. Uso de aplicativos ou
ferramentas digitais para organizagdo
e gerenciamento de tempo.

Fornecer um tablet com
teclado adaptado para
aluno com limitagdes

motoras; instalar software
de leitura de tela para
aluno com baixa viséo.
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Acomodagodes
Organizacionais

Agenda personalizada, divisGo de
projetos em tarefas menores, apoio
na organizagdo de materiais, uso de
quadros de tarefas ou checklists
visuais. Revisdo de planejamento
diario/semana com o professor ou
assistente. Uso de quadros de
tarefas ou checklists visuais.

Criar uma agenda didria
impressa para aluno com
TDAH; usar um quadro de
tarefas na sala para
visualizagdo e marcagdo de
atividades concluidas.

Acomodacgodes
Socidis e
Emocionais

Programas de habilidades sociais e
sessdes de grupo para desenvolver
interagbes entre pares. Estratégias
para manejar ansiedade e stress em
situagoes escolares. Suporte
constante de um conselheiro ou
psicdlogo.

Implementar um programa
semanal de habilidades
sociais para alunos com
dificuldades de interagdo;

disponibilizar sessoes
regulares com psicélogo
para alunos com
ansiedade.

Fonte: Pesquisas da autora

7. RECURSOS AVALIATIVOS

O modelo de avaliagdo ndo deve ser entendido como um método de aprovagdo

automdatica. Caso o estudante com deficiéncia avance para a proxima série sem ter

adquirido os conhecimentos necessdrios,

estaremos apenas

reforcando e

perpetuando problemas no ensino que ndo contribuem para uma aprendizagem

significativa e para o verdadeiro desenvolvimento do aluno.

EXEMPLOS PRATICOS

Tipode . . .
p. ~ Descri¢cdo Exemplos Praticos
Avaliacdo
Realizada no inicio do processo de | Exemplo: Aplicar um teste de
o ensino para identificar o nivel de | leitura simples para verificar o
Avaliagdo . - p ~
. Lo conhecimento e habilidades do | nivel de compreensdo de textos
Diagnostica .
aluno. Serve como base para | curtos antes de iniciar as
adaptagdes e ajustes. atividades.
Avaliagdo  continua  realizada ~ -
. Exemplo: Observacgdes didrias e
o durante o processo de ensino. Tem . - -
Avaliagdo o . registros de atividades prdticas,
. como objetivo  monitorar o . « . ~
Formativa . como participagdo em discussdes
progresso do aluno e ajustar ..
L i ou exercicios em grupo.
estratégias conforme necessdario.
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Avaliagéo
Somativa

Avaliagdo aplicada ao final de
uma unidade de ensino para
verificar o que o aluno aprendeu
em relagcdo aos objetivos
propostos.

Exemplo: Prova final sobre o
conteGdo de wuma discipling,
como um teste de mdltipla
escolha ou uma redagdo sobre o

tema estudado.

Autoavaliagdo

O aluno reflete sobre o proprio
aprendizado, identificando seus
progressos e dificuldades. Ajuda
a desenvolver autonomia e
senso critico.

Exemplo: Solicitar ao aluno que
escreva ou relate oralmente como
se sente em relagdo a uma tarefa
especifica ou o que aprendeu em
uma aula.

Avaliacdo por
Portfolio

Acompanha o progresso do
aluno ao longo do tempo,
reunindo trabalhos, projetos e
atividades realizadas. Permite
uma visdo mais ampla do
desenvolvimento.

Exemplo: Colegcdo de redagdes,
trabalhos artisticos ou registros de
atividades matematicas,
mostrando a evolugdo ao longo
do semestre.

Avaliagéo Oral

Avaliagdo baseada na
capacidade do aluno de
expressar verbalmente o
conhecimento adquirido, sendo
ideal para alunos com
dificuldades na escrita.

Exemplo: Pedir ao aluno para
explicar oralmente como resolveu
um problema de matemdatica ou
descrever um conceito estudado
em ciéncias.

Avaliagéo
Pratica

Avaliagéo focada em atividades
praticas e experimentais, onde o
aluno demonstra suas
habilidades na resolugcdo de
problemas ou aplicagdo de
conceitos.

Exemplo: Realizar um experimento
de ciéncias e pedir ao aluno para
descrever e registrar os resultados
do processo.

Avaliagdo
Adaptada

Avaliagdo personalizada para
atender as necessidades
especificas do aluno, ajustando
o formato, tempo ou recursos
usados na avaliagdo.

Exemplo: Provas com mais tempo
de execugdo, uso de software de
leitura de tela ou provas em
formato oral para alunos com
dificuldades de leitura.

Fonte: Pesquisas da autora
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7.1 OBSERVAGOES NECESSARIAS

Os professores devem registrar tudo que seja relevante no processo de
aprendizagem do aluno, ndo apenas 0os avangos. Isso inclui progressos, dificuldades,
mudangas no comportamento ou no desenvolvimento geral, e qualquer outro
aspecto significativo. Esses registros devem ser feitos continuamente, e ndo apenas
apdbés avaliagdes formais, garantindo que todos os envolvidos tenham uma viséo
clara e atualizada do percurso do aluno.

EXEMPLOS PRATICOS

Campo Descri¢do Exemplos Praticos

Esta secdo deve incluir quaisquer
observagdes relevantes que ndo se
enquadram nas categorias padrdo
de avaliagdo, mas que sdo cruciais
para entender o progresso do
Observagdes | aluno. Pode incluir comentdrios
Necessdarias sobre o comportamento do aluno,
interacdes sociais, respostas a
intervencgdes especificas, e
qualquer outra observagdo que
possa ajudar na revisdo e ajuste do
plano educacional do aluno.

‘O aluno demonstrou melhora
significativa na interagdo com
colegas durante atividades em
grupo, comparado ao inicio do
semestre.”

‘Observou-se que o aluno
responde muito positivamente a
visualizagdes e grdaficos durante
as aulas de ciéncias, sugerindo
uma possivel abordagem para
novas estratégias de ensino.”

Fonte: Pesquisas da autora

8. PARECER SEMESTRAL (SUGESTAO)

Nome do Aluno: [Nome]
Data: [Data]
Semestre Avaliado: [Semestre/Ano]

Visdo Geral do Periodo:

Categoria Resumo
Desenvolvimento Progrediu em matematica; necessita de maior suporte em
Académico linguagem e comunicagdo.
Desenvolvimento Melhora na interagcdo em pequenos grupos; ainda desafiador em
Social grandes grupos.

48



Acomodagobes e Ajustes no ambiente fisico efetuados; tecnologias assistivas em

Adaptagbes uso.
Observacgbes . I C
e Responde bem a estimulos musicais e visudais.
Especificas

Continuar com o suporte intensivo em comunicagdo; aumentar

Recomendacbes .
o envolvimento parental.

Fonte: Pesquisas da autora

EXEMPLO PRATICO

e Desenvolvimento Académico:

O aluno demonstrou um progresso notdvel em matematica, com a utilizagdo de
materiais concretos e visualmente estimulantes, refletindo uma adaptagdo bem-
sucedida do curriculo ds suas necessidades. No entanto, enfrenta desafios
significativos em linguagem e comunicagdo, sugerindo a necessidade de
estratégias de ensino mais direcionadas e possivelmente o uso de tecnologia
assistiva adicional para suportar sua express@o e compreensdo.

e Desenvolvimento Social:
Houve uma melhoria observavel na capacidade do aluno de interagir em pequenos
grupos, uma vitéria importante dada a sua reserva inicial. Contudo, as interagdes em
ambientes mais amplos e ruidosos continuam sendo uma drea de desafio.
Estratégias como grupos de habilidades sociais guiados e atividades estruturadas
podem beneficiar ainda mais seu desenvolvimento social.

e Acomodacdes e Adaptagoes:
As adaptacdes realizadas no ambiente fisico, como a redu¢cdo de estimulos
sensoriais disruptivos e a implementa¢cdo de uma drea de calma, foram bem-
sucedidas e devem ser mantidas. O uso de tecnologias assistivas foi fundamental e
deve ser continuamente avaliado e adaptado conforme as necessidades evoluem.

e Observacdes Especificas:
O aluno mostrou uma resposta particularmente positiva a atividades que
incorporam musica e elementos visuais, sugerindo uma darea potencial para futuras
intervencdes pedagdgicas e terapéuticas.

e Recomendagdes para o Proximo Semestre:
E crucial manter e expandir as intervencdes que tém se mostrado eficazes. Além
disso, & recomendada uma colaboragdo mais intensiva com a familia para suportar
o desenvolvimento do aluno em casa. Estratégias para aumentar o envolvimento
parental devem ser exploradas, incluindo sessbes de treinamento e recursos para a
familia.
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9. ASSINATURAS

Esta secdo & destinada para as assinaturas de todos os profissionais envolvidos
no processo educacional do aluno, assim como do responsavel legal, confirmando a
concordd@ncia com o conteudo do PElL.

Fungéo Nome e Assinatura

Professor do AEE/SRM

Professores da sala regular

Coordenador Pedagégico/Gestor

Especialista(s)/Terapeuta(s)

Responsdvel Legal do Aluno

10. LOCALEDATA

Este campo deve ser preenchido com o local onde o PEl estd sendo formalizado e
a data atual.

Local Data

de de .

Instrugdes de Preenchimento:

¢ Fungdo e Nome e Assinatura: Cada linha deve ser preenchida pelo respectivo
profissional listado. A funcéo especifica ajuda a identificar o papel de cada
individuo no processo educacional do aluno. O espago para a assinatura garante
que cada profissional endosse o documento, certificando sua participagcdo e
acordo com o plano.

¢ Local e Data: Insira o local onde o PEl estd sendo assinado, geralmente a escola
ou instituicdo educativa. A data deve ser preenchida com o dia, més e ano atual,
formalizando o momento da assinatura do documento.

Estas secdes sdo cruciais para a validagdo e formalizagdo do PEl, assegurando
que todos os envolvidos estdo cientes e concordam com os termos e estratégias
estabelecidas para a educagdo do aluno.
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APENDICE 1: DEFINIGAO, TIPOS E EXEMPLOS DE
ACOMODACOES E MODIFICACOES EDUCACIONAIS

ACOMODAGOES E MODIFICAGOES

e As acomodacgdes sdo recursos, auxilios e servigos suplementares que o aluno precisa para atingir
os objetivos académicos sem necessidade de modificd-los (ORSATI, 2013). Nesse espaco do PEl, o
professor deveria marcar efou escrever que tipos de instrucdo, acomodagdo ambiental e
avaliagdo o aluno necessitava. As acomodagdes educacionais sdo ajustes e modificagdes
realizadas no ambiente de ensino ou nos métodos pedagdgicos que permitem que alunos com
necessidades especiais tenham acesso igualitrio ao curriculo e das oportunidades de
aprendizagem, sem a necessidade de alterar os objetivos de aprendizagem. Essas adaptagdes
s@o fundamentais para apoiar a inclus@o efetiva e para promover o sucesso académico e social
dos alunos.

e Essas acomodagdes sdo essenciais para garantir que todos os alunos, independentemente de
suas necessidades especificas, tenham a oportunidade de alcangar sucesso educacional em um
ambiente inclusivo. A colaboragdo continua entre educadores, pais e profissionais € vital para
identificar, implementar e ajustar as acomodagdes necessdrias para apoiar cada aluno
individualmente.

TIPOS DE ACOMODAGOES E EXEMPLOS

1. Acomodacgdes Instrucionais

Definigdo: Adaptagdes nos métodos de ensino que ajudam o aluno a acessar o material de
aprendizagem de maneira eficaz. Acomodagdes instrucionais podem incluir mudangas na
apresentacdo do material que permitem aos alunos com dificuldades de aprendizagem acessar as
informacées de maneira que se adeque das suas necessidades” (ORSATI, 2013). Exemplo: Uso de
recursos multimidia para explicar conceitos complexos em ciéncias, facilitando a compreensdo de
alunos com dificuldades de aprendizagem especificas.

2. Acomodagées Ambientais

Defini¢éo: Modificagdes no ambiente fisico ou na disposicdo da sala de aula que ajudam a minimizar
as distragées e melhorar o foco e a participagdo do aluno. Ambientes de aprendizagem devem ser
ajustados para atender das necessidades sensoriais ou fisicas dos alunos, como iluminagdo
adequada ou redugdo de ruidos que podem distrair ou incomodar os alunos com hipersensibilidade
sensorial (ORSATI, 2013).

Exemplo: Prover um local de trabalho mais tranquilo para um aluno com TDAH, reduzindo a distragéo
de um ambiente de sala de aula movimentado.

3. Acomodacdes de Avaliagdo

Definigdo: Alteragdes na forma como os alunos sé@o avaliados, garantindo que possam demonstrar
seus conhecimentos sem serem desfavorecidos por suas incapacidades. As acomodacgdes de
avaliagdo permitem que os alunos demonstrem suas competéncias de maneira justa, ajustando o
formato ou o tempo de teste conforme necessario (ORSATI, 2013).

Exemplo: Conceder tempo adicional para a conclusdo de provas para alunos com dificuldades de
processamento, garantindo que eles tenham tempo suficiente para compreender e responder as
perguntas.

4. Acomodacodes Tecnologicas

Definigéio: Uso de tecnologias assistivas que proporcionam suporte adicional para acessar o
curriculo ou comunicar-se eficazmente. Tecnologias assistivas desempenham um papel crucial ao
proporcionar acesso ao curriculo para alunos com diversas incapacidades (ORSATI, 2013).
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Exemplo: Implementacdo de softwares de leitura de tela para estudantes com deficiéncia visual,
permitindo-lhes acessar textos e recursos digitais.

MODIFICAGCOES

Quando se trata de modificar o curriculo para atender as necessidades especificas de alunos com
dificuldades de aprendizado ou deficiéncias, existem vdrias abordagens prdticas que podem ser
implementadas. O curriculo modificado se refere as alteragdes nos objetivos de aprendizagem ou no
conteldo do curriculo para atender as necessidades especificas de um aluno. Isso pode envolver a
simplificagdo de material, a alteracdo de objetivos de aprendizagem ou a adaptagdo das
expectativas de avaliagdo para assegurar que o aluno possa demonstrar compreensdo e
habilidades em um nivel apropriado ao seu desenvolvimento.

Aqui estéo alguns exemplos detalhados de como o curriculo pode ser modificado, com citagées
relevantes para fundamentar cada estratégia.

1. Simplificagdo do Contetddo

Definigdo: Alteragdes na forma como os alunos séo avaliados, garantindo que possam demonstrar
seus conhecimentos sem serem desfavorecidos por suas incapacidades. As acomodacgdes de
avaliagcdo permitem que os alunos demonstrem suas competéncias de maneira justa, ajustando o
formato ou o tempo de teste conforme necessario (ORSATI, 2013).

Exemplo: Conceder tempo adicional para a conclusdo de provas para alunos com dificuldades de
processamento, garantindo que eles tenham tempo suficiente para compreender e responder das
perguntas.

2. Alteragéio dos Métodos de Avaliagdo

Descrigdo: Substituir testes escritos por avaliagdes orais ou praticas, dependendo das habilidades do
aluno. Alterar os métodos de avaliagdo para se adequar ds habilidades individuais dos alunos € uma
pratica recomendada para promover a equidade na educagéo.

3. Adaptacgdo dos Materiais Didaticos

Descrigdo: Utilizar materiais didaticos que incluem mais elementos visuais e tateis, que sdo mais
fadceis de entender para alunos com dificuldades de aprendizagem especificas. O uso de materiais
didaticos adaptados, que enfatizam elementos visuais e tateis, pode significativamente aumentar a
compreensd@o dos alunos com desafios de aprendizado.

4.Reducéo do Volume de Trabalho

Descrigdo: Diminuir a quantidade de trabalho exigido para alcangar os mesmos objetivos
educacionais, permitindo que o aluno se concentre na qualidade em vez da quantidade. A redugdo
do volume de trabalho permite que alunos com limitagdes cognitivas ou fisicas demonstrem seu
entendimento sem serem sobrecarregados.

5. Foco em Habilidades Préticas

Descrigdo: Enfatizar habilidades praticas em detrimento de conhecimento tedrico extenso,
adequando o curriculo as capacidades e interesses do aluno. Focar em habilidades praticas ao invés
de conhecimento tedrico extenso pode ajudar a preparar alunos com necessidades especiais para o
mercado de trabalho e para a vida cotidiana.

Fonte: Organizado pela pesquisadora -
dados da pesquisa
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EXEMPLOS NA PRATICA

1. Simplificagdo do Contetado

Exemplo Pratico: Em uma aula de Histéria sobre a Revolugdo Francesa, em vez de exigir que os
alunos memorizem todas as datas e eventos detalhados, o professor pode se concentrar nos trés
principais estdgios da revolugdo e suas consequéncias sociais, utilizando linhas do tempo visuais
simplificadas.

2. Alteragéio dos Métodos de Avaliagéo

Exemplo Pratico: Para um aluno com dificuldade em expressar-se por escrito, o professor pode
substituir um teste de matematica escrito por uma avaliagdo oral, onde o aluno resolve problemas
matematicos verbalmente ou demonstra resolugdo através de blocos de construgdo.

3. Adaptacdo dos Materiais Diddticos

Exemplo Pratico: Em uma aula de Ciéncias, para ensinar conceitos de ecossistemas, o professor
pode usar um kit de ecossistema tatil que inclui modelos fisicos de plantas e animais, ao invés de
apenas descrever os ecossistemas em um livro-texto.

4.Reducéio do Volume de Trabalho

Exemplo Pratico: Se uma tarefa tipica de casa exige que os alunos completem 20 problemas de
matematica, o professor pode reduzir essa quantidade para 10 problemas para um aluno com
dificuldades de aprendizado, focando na qualidade das respostas e na compreensdo dos conceitos-
chave.

5. Foco em Habilidades Préticas

Exemplo Pratico: Em uma aula de Tecnologia, em vez de exigir que um aluno com dificuldades de
aprendizado escreva um extenso relatério sobre a teoria da computagdo, o professor pode pedir que
o aluno participe de um projeto pratico, como montar um computador simples ou programar uma
pequena animagdo.

Fonte: Organizado pela pesquisadora -
dados da pesquisa
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APENDICE 2: PERFIL E AVALIACAO DO
DESENVOLVIMENTO DO ALUNO

AVAI:_IAQAO INTEGRAL DE HABILIDADES E
COMPETENCIAS ACADEMICAS E DA VIDA DIARIA

NOME DO ALUNO (A):

DATA DE NAS.: / /

ANO/SERIE:
RESPONSAVEL:

HABILIDADE: COGNITIVA

HABILIDADE DE ATENGAO

Ndo

S6 um pouco

Bastante

Demais

SENTA (MINIMO 2 MINUTOS)

SABE ESPERA

FAZ CONTATO VISUAL

SE EXPRESSA/ INTERAGE

MANTEM ATENGAO ALTERNADA

MANTEM ATENGAO CONCENTRADA

LINGUAGEM RECEPTIVA

S6 um pouco

Bastante

Demais

SEGUE INSTRUGOES DE UM PASSO

SEGUE INSTRUGOES DE DOIS PASSOS

IDENTIFICA PARTES DO CORPO

IDENTIFICA PESSOAS FAMILIARES

IDENTIFICA OBJETOS

IDENTIFICA FIGURAS

SE INTERESSA POR OUTRAS LINGUAS

SE INTERESSA POR AREAS EXATAS

SE INTERESSA POR ARTES

SE INTERESSA POR AREAS HUMANAS

LINGUAGEM EXPRESSIVA

S6 um pouco

Bastante

Demais

APONTA EM DIRECAOA ITENS DESEJADOS

PRODUZ SONS COM FUNGAO COMUNICATIVA

IMITA SONS

AUMENTA OS PEDIDOS VOCAIS
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NOMEA PESSOAS FAMILIARES

NOMEA OBJETOS

NOMEA FIGURAS

EXPRESSA DESEJOS/SENTIMENTOS/DOR

COMUNICAGAO Néo

S6 um pouco

Bastante

Demais

FAZ CONTATO VISUAL

UTILIZA GESTOS

UTILIZA A LIGUAGEM ORAL

UTILIZA COMUNICAGAO VISUAL (IMAGENS)

APONTA PARA O QUE DESEJA

CONDUZ UMA PESSOA AO QUE DESEJA

MOSTRA [LOCALIZA O QUE LHE E SOLICITADO

COMPREENDE COMANDOS

RACIOCINIO LOGICO N&o

S6 um pouco

Bastante

Demais

SEQUENCIA CORRETAMENTE

MONTA QUEBRA-CABECAS

MONTA JOGOS COM PECAS

REALIZA PAREAMENTO

REALIZA INFERENCIAS

PERCEPGAO Ndo

S6 um pouco

Bastante

Demais

ENTENDE TEMPORALIDADE

DIFERENCIA GRAVURAS/IMAGENS [DETALHES

RECONHECE LETRAS E NUMEROS

RECONHECE CORES E FORMAS

DIFERENCIA E RELACIONA OBJETOS/IMAGENS

HABILIDADE: MOT

ORA

CORPORAL Né&o

S6 um pouco

Bastante

Demais

LATERALIDADE

NOGAO DE ESPAGO

EQUILIBRIO

COORDENGAO MOTORA AMPLA Ndo

S6 um pouco

Bastante

Demais

PULA COM UM PE SO

PULA COM OS DOIS PES

SOBE DEGRAUS

59




DESCE DEGRAUS UTILIZANDO OS DOIS PES
PARA APOIO

CORRE EM LINHA RETA

SE AGACHA

ENGATINHA

PERPASSA OBSTACULOS

ANDA NAS PONTAS DOS PES

ROLA

ESCORREGA

SALTA

COORDENAGAO MOTORA FINA

S6 um pouco

Bastante

Demais

UTILIZA O LAPIS

RECORTA COM AS MAOS

RECORTA COM TESOURA

COLA SEM AUXILIO

PINTA DENTRO DOS ESPACOS

DESENHA

AMASSA

ALINHAVA

ABRE EMBALAGENS/OBJETOS

FECHA EMBALAGENS/OBJETOS

ENROSCA

DESENROSCA

MODELA

MONTA

DESMONTA

PINCA

PUNCAO

PRESSIONA

APERTA

IMITAGAO

S6 um pouco

Bastante

Demais

IMITA MOVIMENTOS MOTORES GROSSOS

IMATA ACOES COM OBJETOS

IMITA MOVIMENTOS MOTORES FINO

IMITA MOVIMENTOS FONO ARTICULATORIOS
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IMITA MOVIMENTOS GROSSOS EM PE

IMITA SEQUENCIA DE MOVIMENTOS

CONSCIENCIA DO EU

S6 um pouco

Bastante

Demais

SE RECONHECE EM ESPELHO

SE RECONHECE EM FOTOS

IDENTIFICA PARTES DO EU CORPO

CONSCIENCIA DO OUTRO

S6 um pouco

Bastante

Demais

RECONHECE PESSOAS EM FOTOS

RECONHECE COMPONETES FAMILIARES

RECONHECE COLEGAS DA ESCOLA

RECONHECE PROFISSIONAIS

ATIVIDADES DE VIDA DIARIA

S6 um pouco

Bastante

Demais

UTILIZA FRALDA

UTILIZA O SANITARIO PARA XIXI

UTILIZA O SANITARIO PARA FEZES

SE LIMPA SOZINHO

SE LIMPA COM CERTA AJUDA

LAVA AS MAOS SEM AUXILIO

ESCOVA OS DENTES SEM AUXILIO

BEBE AGUA SEM AUXILIO (BEBEDOURO OU
GARRAFA)

ABRE MOCHILA/ESTOJO/LANCHEIRA
SEM AUXILIO

SE ALIMENTA SEM AUXILIO

SE VESTE SEM AUXILIO

AMARRA CADARCOS

COLOCA A MOCHILA SOZINHO

GUARDA SEUS PERTENCES SOZINHO

SOCIALIZAGAO

S6 um pouco

Bastante

Demais

BUSCA ATENGAO

BUSCA INTERAGIR COM COLEGAS

BUSCA INTERAGIR COM OS PROFISSIONAIS

COMPREENDE EXPRESSOES FACIAS

ATENDE A COMANDO DOS COLEGAS

ATENDE A COMANDOS DOS PROFISSIONAIS
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COMPREENDE REGRAS

ACEITA OBEDECER REGRAS

PARTICIPA DE MOMENTOS EM GRUPO

BRINCA DE FORMA ISOLADA

BRINCA COM OS COLEGAS

ACEITA AJUDA

SOLICITA AJUDA

ACEITA CONTATO FiSICO

MANTEM CONVERSAS

SE ISOLA

Fonte: Organizado pela pesquisadora -
dados da pesquisa

Seguimos estudos diversos, dentre eles destaca-se:

a) HOSTINS, Regina Celia Linhares; SILVA, Cristiane da; ALVES, Adriana
Gomes. Coletividade, colabora¢cdo e experiéncia: pressupostos para a
inclus@o escolar e a aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual.
Revista Teias, Rio de Janeiro, v. 17, n. 46, p. 159-176, 2016.

b) POKER, R. B. et al. Plano de desenvolvimento individual para o

atendimento educacional especializado. SGdo Paulo: Cultura Académica;
Marilia: Oficina Universitaria, 2013.
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APENDICE 3: PERFIL E AVALIACAO DO
DESENVOLVIMENTO DO ALUNO

PERFIL E AVALIAGAO DO
DESENVOLVIMENTO DO ALUNO

Avaliar se o aluno consegue, de forma independente ou com auxilio,
desempenhar as seguintes tarefas:

1. MEMORIA

Auditiva

O aluno é capaz (registre em habilidades/potencialidades) ou ndo (registre em
dificuldades/necessidades) de reter e evocar sons:

- onomatopaicos;

- ordens verbais;

letras de musicas;

- noticias;

- histoérias;

- trecho lido;

- frases.

Visual:

O aluno apresenta dificuldade em:

- reproduzir desenhos;

- reter e evocar nomes de lugares, pessoas, objetos, figuras, frases, nimeros;

- reproduzir situagdes ocorridas (em filmes, TV, situacdes reais);

Viso-motora

- reproduzir movimentos com o corpo, apds demonstragéo (danga, exercicios corporais);

imitar situagées da vida didria (ir as compras, & escolag, festas);

- reproduzir desenhos, imagens, figuras, gravuras (ou outros) segundo modelos anteriormente vistos.

independente ou com auxilio, desempenhar as seguintes tarefas:

- selec@o e manutencdo do foco;

- concentragdo;

- compreensdo de ordens;

- identificag@o de personagens, pontos principais ou tépicos em histérias, temas ou conteldo,
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2. CONCENTRAGAO

manter o pensamento em um Gnico assunto (mensurar por pouco, médio ou longo tempo);

- manter-se concentrado em atividade pratica ou de escrita, ou de leitura, ou

manter-se concentrado em atividade prética ou de escrita, ou de leitura, ou

- mantém ou desvia o pensamento do assunto em pauta;

desfocar-se de assuntos que dizem respeito ds aulas;

ndo fazer uso de celular, i-pod, e outros durante a aula;

- deixar as conversas para o hordrio de intervalo;

- desligar-se dos barulhos alheios, vindos de outros ambientes;

- manter os olhos voltados para o professor bem como para suas explicagoes;

- anotar os conteddos apresentados;

- sustentar o foco na aula ou na explicag@o do professor sob estimulos auditivos ou visuais externos.

3. PERCEPGAO

Visual, auditiva, tétil, sinestésica, espacial e temporal.

- Discriminacdo de: cores; formas; tamanhos (grande/pequeno, maior/menor);

- quantidades; diregées; semelhangas e diferengas;

- reprodugdo de sons;

- localizagdéo da fonte sonora;

- reconhecimento de sabores;

- discriminacgé&o de odores;

- distingdo, através do tato, de: formas, texturas, posigdes, temperaturas, objetos, etc.

4. LINGUAGEM

Dificuldades apresentadas pelo alunho quanto a Fala:

- omite fonemas;

- fala de forma incompreensivel;

- apresenta gagueira;

- apresenta vocabuldrio aquém de sua idade;

- fala muito répido (sem clareza).

Dificuldades apresentadas pelo aluno quanto a Escrita:

- escreve sobre a linha;

- omite letras ou palavras;

- acrescenta letras;
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- substitui letras visualmente semelhantes (ex: u/v, e/l);

- troca letras auditivamente semelhantes (ex: pato/bato);

- troca letras de orientacéo simétrica: p/d, n/uy;

- tremor no tragado;

- escrita ilegivel;

- inconsténcia no tamanho da letrag;

- pouca ou muita forga muscular ao escrever;

- dificuldade motora ao escrever;

- copiar palavras ou textos do quadro ou de livros.

Dificuldades apresentadas pelo aluno quanto d Leitura: Fluéncia:

- 1& palavra por palavra;

- 1&@ monotonamente sem inflexdo;

- ignora pontuagdo;

- apresenta davidas e vacilacoes;

- repete palavras conhecidas;

- 1& devagar;

- |é de forma répida e espasmédica;

- perde o lugar onde estd lendo;

- ndo lé.

Reconhecimento das palavras:

- comete erros em pO|GVFGS comuns;

- tem dificuldade de reconhecer palavras comuns @ primeira vista;

- decodifica com dificuldade palavras conhecidas;

- acrescenta palavras;

- omite palavras;

- salta linhas;

- substitui palavras por outras conhecidas ou inventadas;

- inverte silabas e palavras.

Diante das palavras desconhecidas:

- soletra-as;

- tenta sonorizd-las silaba por silabg;

- tenta sonorizd-las som por som;
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- ndo faz reconhecimento pela forma, extensdo ou configuragdo.

Utilizag@o do contexto:

- adivinha excessivamente a partir do contexto;

- néo utiliza o contexto como chave do reconhecimento;

- substitui palavras de aparéncia semelhante, mas com significagdo diferente.

Uso da voz:

- enuncia com dificuldade;

- omite o final das palavras;

- substitui sons;

- gagueja ao ler;

- 1& com atropelo;

- d VOz parece nervosa ou tensa;

- o volume da voz é muito alto; & demasiadamente baixo; ou é desagraddvel;

- emprega certas cadéncias ao ler.

Héabitos de postura:

segura o livro muito perto;

mexe os ldbios ao fazer leitura silenciosa;

- move a cabega ao longo da linha;

mantém postura corporal inadequada a leitura;

- segue a linha com o dedo ou com a régua;

- move o livro sem necessidade;

- dd mostra de excessiva tensdo muscular;

- dd mostra de excessivo cansago ao ler;

- esfrega os olhos ou enxuga as lagrimas.

5. RACIOCINIO LOGICO

- compreende relagdes de comparagéo (igualdade e diferenga; causa e consequéncia; certo e
errado; legal e ilegal; pode e ndo pode, etc.);

- faz conclusdes logicas de determinadas situagoes;

- faz criticas;

- explica uma situacdo;

- resolve problemas do cotidiano e relacionados ao conhecimento linguistico.
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Logico-Matematico;

- resolve problemas simples;

- resolve problemas complexos;

- compreens@o do mundo que o cerca;

- compreensdo de ordens e de enunciados, causalidade, consequéncia, sequéncia logica, etc.

- presta atencdo nas aulas ou é dispersivo;

- realiza atividades de sala de aula de forma independente ou necessita de ajuda do professor ou
colegas;

- persiste na realizagdo das tarefas ou desiste diante da primeira dificuldade;

- necessita de explicagcdes complementares para realizagdo das atividades propostas com vistas a
assimilag@o/compreensdo dos conteldos;

- demonstra atitude positiva ou negativa em relagdo aos conteddos académicos;

- apresenta facilidade na expressdo verbal;

- demonstra criatividade de pensamento;

- demonstra sensibilidade artistica;

- demonstra preferéncia por atividades especificas.

6. ASPECTOS SOCIAIS E PSICOAFETIVOS

IDENTIDADE PESSOAL

- as caracteristicas de humor;

- a autonomia;

- a responsabilidade (assume, delega, ignora);

- a assiduidade;

- o isolamento ou a interagdo grupal;

- a cooperagdo;

- 0s cuidados pessoais (a higiene, a aparéncia, o autocuidado);

- as relagdes sociais com pessoas nos diferentes setores da escola, familia e colegas;

- tem facilidade para fazer amigos;

- mantém em ordem seus pertences (cadernos e materiais em geral);

- executa as tarefas solicitadas (executa, procrasting, tenta, desiste, néo persiste);

- atitudes diante das diferentes situagdes vivenciadas.

COMPORTAMENTO:

A) Indisciplina:

- H4, em que situagodes?
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- Quando a atividade é dificil?

- Quando é oral? Ou escrita?

- Quando alguém o agride?

- Quando agride alguém?

- Quando vem aborrecido de casa?

B) Conduta inadequada:

- agressividade;

- mentirg;

- furto;

- exibicionismo;

- apatia;

- inquietagdo ou hiperatividade;

- egoismo;

- excessiva preocupagdo com a sexualidade;

- roe unhas;

- birrag;

- retraido.

AFETIVIDADE

- interesse e iniciativa para realizagdo das atividades (académicas, recreativas, praticas, etc.);

- reagdes diante as frustragoes;

- medos;

- controle de suas emocgodes;

- auto-imagem (é positiva ou negativa?);

- ajusta-se (ou respeita) as normas escolares;

- demonstrag¢ées de afeto;

- choro facil;

- riso imotivado frequente;

- fala excessivamente sobre suas dificuldades;

- inseguranca;

- timidez excessiva.

Fonte: Organizado pela pesquisadora -
dados da pesquisa
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7. ASPECTOS PSICOMOTORES

¢ Autoconhecimento

- Identifica (ou nGo) partes do seu corpo;

- identifica (ou ndo) partes do corpo do outro;

- diz (ou ndo) a fungéo das partes do corpo;

¢ Lateralidade

- Ao escrever, recortar ou segurar objeto, utiliza qual m&o?

- ao chutar, utiliza qual pé?

- 0o escrever, comega por: lado esquerdo; direito, meio ou final da linha?

e Estruturacdo espacial

O aluno distingue (ou tem dificuldades para distinguir):

- & frente/atrds;

- perto/longe/ao lado;

- para dentro/para fora;

- ltimo/primeiro;

- acima/abaixo.

- em cima/embaixo.

¢ Orientagéo temporal

O aluno distingue (ou tem dificuldades para distinguir):

- antes/depois/agora;

- hoje/ontem;

- rapido/lento;

- cedo/tarde;

- dia/noite.

¢ Equilibrio, postura, coordenagdo global dindmica e estatica

O aluno:

- anda (ou né&o) em linha reta; pé ante pé&; desce e sobe escadas;

- fica (ou ndo) em pé, em um pé s6, de olhos fechados e abertos;

- corre (ou n&o);

- pula (ou néo)

- tem defeito de postura (cobec;cn baixa, ombros para a frente, corcunda, etc.);

- apresenta desleixo ao sentar e/ou andar;

- deixa cair objetos que segura;

- manipula objetos (com ou sem dificuldades);
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- apresenta agitagdo motora (tiques motores, movimentos involuntdrios, etc.);

- o tragcado da letra é excessivamente forte, fraco ou moderado;

- escreve fora da linha.

e Psicomotricidade fina ou coordenagédo dindmica manual

O aluno apresenta habilidade ou dificuldade em:

- usar tesouraq;

- empilhar e/ou encaixar objetos;

- copiar do quadro;

- pintar, desenhar, recortar.

Fonte: Organizado pela pesquisadora -
dados da pesquisa

*ATENGAO: Para estudantes com deficiéncias associadas, é necessdrio
incluir a avaliagdo sobre o dominio da LIBRAS, o uso de recursos como o
BRAILLE e a aplicagéo de Sistemas de Comunicagéo Alternativa, quando
apropriado.

70
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