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APRESENTACAO

O presente e-book didatico-pedagodgico é fruto de uma pesquisa
realizada durante o Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva
(PROFEI/UEMA), da autora Petronilha Morais Moreira Pereira, sob a
orientacao da Profa. Dra. llka Marcia Ribeiro de Souza Serra, ao estudar
sobre o uso da Comunicacao Aumentativa e Alternativa (CAA) no
desenvolvimento do vocabulario de criancas pré-escolares com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Neste material, os docentes poderdo conhecer a CAA e
compreender sua relevancia para o desenvolvimento comunicacional
das pessoas com autismo, assim como poderdo identificar recursos e
estratégias que, quando utilizados de maneira efetiva, possibilitam o
desenvolvimento e implementacdo do vocabulario desses estudantes,
viabilizando sua escolarizacao.

Além disso, este material traz informacdes acerca do TEA,
esclarecendo as caracteristicas que compdem o transtorno e
apresentando as nuances do espectro, bem como a evolucdo da
nomenclatura do autismo segundo dois sistemas de classificacao, o
Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais (DSM) e a
Classificacao Internacional de Doencas (CID).

O presente e-book dispde de conteudo atualizado, com texto
fundamentado acerca da tematica abordada e a apresenta de forma
clara e sistematica. Isto possibilitara, aos docentes das Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) e professores da sala de aula comum,
a utilizacdo e replicacao de todos os recursos pedagogicos disponiveis
neste material. A proposta de sequéncia didatica apresentada, lanca
mao de estratégias e recursos com exemplos praticos de como iniciar
o uso da CAA a partir da utilizacao de Historias Sociais (HS) na pratica
docente, com os estudantes com TEA.
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Certamente este material didatico-pedagdgico auxiliard tanto os
professores da educacdo basica que atuam em Salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), quanto os que atuam em salas de
aula comuns, possibilitando intervencdes pedagdgicas mais efetivas no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes pré-escolares com
TEA, desenvolvendo e ampliando sua comunicacao e interacdo social.

Portanto, convido todos a apreciarem este material, que além
de se tratar de um texto cientifico fundamentado em autores da
area de TEA e CAA, ele apresenta, de maneira didatica, por meio
de figuras, infograficos e videos, diversas possibilidades de atender
as especificidades da pessoa com autismo, no ambito educacional,
favorecendo maior engajamento e vivéncia social dos mesmos, a partir
de sua autonomia comunicacional.

Boa pratica!

Profa. Dra. llka Méarcia Ribeiro de Souza Serra
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1 REFLEXOES INICIAIS

Estudos sobre o atendimento a estudantes com deficiéncias
nas escolas, aliado a intervencdes pedagodgicas diferenciadas e
diversificadas, tém sido cada vez mais frequentes no ambito das
pesquisas (DELIBERATO, 2007; FERREIRA, 2001). Tal repercussao deu
subsidio para o desenvolvimento de informacdes de natureza cientifico-
académica que objetivam orientar sobre programas e intervencdes
compativeis com a especificidade de cada aluno, seja em sala de aula
comum ou em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). A intencao por
tras desses avancos é de ampliar as possibilidades de desenvolvimento
desses estudantes e propiciar seu acesso e permanéncia nas instituicdes
de ensino e a continuidade de seus estudos.

Nesse sentido, o estudo sobre a tematica do estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), possibilita reflexbes acerca
de quais acdes pedagdgicas podem ser implementadas a fim de que
a inclusdo seja efetiva em todos os contextos educativos, tendo em
vista que viabilizar um processo de ensino e aprendizagem eficiente
¢ fundamental para que o estudante com deficiéncia e também os
profissionais da educacdo envolvidos no processo, possam lidar com
as contingéncias escolares, de forma mais direta e eficaz (BASIL, 1995;
CARVALHO, 2004).

Quando se fala sobre o processo de escolarizacdo de alunos com
TEA, remete-se a todo o historico do processo de inclusdo travado pela
educacao especial, junto aos varios 6rgaos e instituicdes em busca de
uma equidade, que contribua para a atual politica de inclusdo escolar de
alunos com autismo no Brasil.

Acerca do processo de escolarizacdo dos estudantes com TEA,
embora reconhecida a necessidade de serem atendidos em seus direitos
nos sistemas de educacdo, observa-se, entretanto, que as praticas
pedagogicas e adaptacdes curriculares, por exemplo, ainda necessitam
de implementacdes, para que sejam oferecidas melhores condicdes
educativas aos estudantes com autismo (COSTA, 2016).
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Assim, entendendo-se a relevancia da alfabetizacdo para a
continuidade dos estudos em seus mais altos niveis da educacéo, infere-
se gue o desenvolvimento das habilidades precursoras da alfabetizacdo
se configuram como requisitos para que os estudantes tenham acesso
a0 processo de aprendizado de leitura e escrita. Contudo, necessitam,
primeiramente, desenvolver e ampliar seu vocabulario, vislumbrando
posterior processo de alfabetizacdo em etapas seguintes a educacao
infantil (BARRERA; RIBEIRO; VIANA, 2017).

Para evidenciar a importancia do vocabulario como habilidade
precursora da alfabetizacdo, cabe apresentar dados atuais acerca da
ultima avaliacdo do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA), realizado em 2018, onde se observa o desempenho do Brasil em
leitura (Figura 1).

Figura 1 - Proficiéncia do Brasil em leitura (PISA 2015/2018).

Pisa — a proficiéncia dos brasileiros

Mais da metade dos estudantes de 15 anos estao
abaixo do nivel basico de aprendizagem

U Leitura 12015 2018

Em %

40

Fonte: PISA (2019).

A partir dos dados apresentados acima, depreende-se que nas
habilidades de leitura, onde é necessario, dentre outras coisas, o
conhecimentodovocabularioparaconstruirumsignificado, os estudantes
estdo com o nivel de proficiéncia abaixo do que é considerado basico.
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Em consonancia com esse resultado, esta o Relatério do Painel
Nacional de Leitura (NATIONAL READING PANEL, 2000), no qual sao
identificadas cinco areas fundamentais para a alfabetizacdo, de acordo
com a figura 2, abaixo.

Figura 2 - Pilares da alfabetizacao.

Consciéncia Fonética Fluéncia Vocabuldrio Compreensio
fonémica

Fonte: Adaptado de Diaz (2022).

Esse relevante estudo sobre os pilares da alfabetizacao foi produzido
por universidades, formando um Painel Nacional de Estudos, com o
objetivo principal de analisar as diferentes abordagens utilizadas para
ensinar as criancas a ler e escrever. Os pesquisadores identificaram os
pré-requisitos de maior importancia para que a crianca alcance o sucesso
na alfabetizacdo, que sdo os preditores da alfabetizacdo - consciéncia
fonémica, fonética, fluéncia, vocabulario e compreensdo, que devem
ser implementados desde a etapa da educacdo infantil (NATIONAL
READING PANEL, 2000).

Nesse sentido, este e-book didatico-pedagdgico corrobora
com os estudos sobre o processo de escolarizacdo e alfabetizacdo
dos estudantes com TEA, uma vez que apresenta conteldos acerca
dos potenciais recursos e estratégias educativas que poderdao ser
desenvolvidas no ambito da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
assim como em salas de aula comuns de educacao infantil, priorizando-
se o desenvolvimento das habilidades precursoras em prol da inclusdo
desses alunos no processo de alfabetizacao.
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O Transtorno do Espectro Autista (TEA), ao longo dos anos, tem
percorridoum caminho muitolongo em buscade seu conhecimento pela
populacao em geral, visto que € um transtorno pouco compreendido e
desperta muitos entendimentos contraditérios (ORRU, 2009).

Sua primeira descricao, enquanto transtorno do
neurodesenvolvimento, foi identificada nos anos de 1943, a partir do
estudo do médico austriaco Leo Kanner, em uma pesquisa intitulada de
“Austistic Disturbances of Affective Contact”, onde foram apresentadas
caracteristicas referentes a familia e ao desenvolvimento de criancas
(KANNER, 1943).

Em seus relatos, Kanner (1943) evidenciou que algumas criancas
tinham comportamentos desconhecidos e ndao documentados até
entdo. Os comportamentos levantados pelo médico, apresentavam-se
como disfuncionais permanentes, independentes do contexto. Além
disso, as criancas ndo apresentavam interesse em interacdo social,
tinham alteracdes na linguagem, como repeticdes das falas escutadas
(ecolalias) e rigidez nas rotinas. Todos esses comportamentos das
criancas estudadas, levaram Kanner a associar tais caracteristicas
a quadros de retardo mental, mais tarde identificados por Autismo
Infantil Precoce (KANNER, 1943).

No mesmo periodo, Hans Asperger apresenta, em sua Tese de
Doutorado, um estudo abordando acerca da Psicopatia Autista da
Infancia. No entanto, sua pesquisa sé foi amplamente divulgada, em
1970, apds a traducao de seu estudo para o inglés, realizada pela médica
Lorna Wing. Este foi um marco relevante para a identificacdo do que
seria a primeira definicdo de um tipo de autismo, que apresentava
alto desempenho, denominado de Sindrome de Asperger (BERNIER;
GERDTS, 2010).
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Evidencia-se, portanto, que sendo Leo Kanner o precursor nos
estudos do autismo, Hans Asperger deixou uma contribuicdo significativa
referente aos conhecimentos acerca do TEA. Ao contrdrio de Kanner,
Asperger observou em seus estudos, que as criancas analisadas, apesar
de apresentarem um elevado nivel intelectual, também manifestavam
déficits e atrasos na comunicacdo, acompanhados de interesses
especificos e coordenacdo motora prejudicada (KLIN, 2006).

Apesar da tematica do autismo apresentar-se com mais evidéncia
a partir das descobertas de Leo Kanner e Hans Asperger, estudos
apontam que o termo “autismo” teve sua criacao bem antes, por Eugen
Bleuer, em 1910, quando identificava algumas caracteristicas em seus
pacientes, como por exemplo, uma dificuldade extrema em se comunicar
(BERNIER; GERDTS, 2010).

Quando se trata das causas do autismo, no decorrer da histodria,
apresentam-se algumas ideias que hoje sdo desconsideradas, tais como
a questao emocional, tendo como base uma rejeicao da mae pelo filho
(a) ao nascer, o que ficou conhecido como “mae-geladeira”, na década
de 1960 (ASSUMPCAOQ JUNIOR; PIMENTEL, 2000). Em 1970, essa teoria
foi rejeitada, e nesse periodo iniciou-se um processo de pesquisa mais
significativo a respeito das causas do autismo. Nos dias atuais, entende-
se gue o autismo tem sua origem em bases genéticas associadas a
questdes ambientais, quando o bebé ainda esta dentro do utero da mae
(ASSUMPCAO JUNIOR; PIMENTEL, 2000).

“"‘“’"““_‘““‘“ No link abaixo, vocé tera
.. ~ acesso ao INFOGRAFICO
! INTERATIVO - MARCOS

' HISTORICOS DO TEA.

https://view.genial ly/62flbe57a28a7100110ad065/interactive-
‘content-marcos-historicos-autismo
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3 O QUE E O TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA)? COMO SE DA SEU
DIAGNOSTICO?

O que é o Autismo?

Fonte: Freepik (2022).

Nos dias atuais, sob a versdo mais atualizada, o DSM-5 (Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders), utiliza-se como nomenclatura,
o Transtorno do Espectro Autista (TEA), cujas caracteristicas apresentam
“[...] prejuizo persistente na comunicacao social reciproca e na interacao
social, padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades [...]”, estando presentes desde os primeiros anos de vida
do individuo (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013, p. 39). O
DSM-V esclarece ainda, sobre a definicao de espectro, que sua explicacao
esta relacionada as diferentes formas de manifestacdo do transtorno em
cada individuo, que estao atreladas ao nivel de gravidade e necessidade
de apoio para a realizacao de atividades e convivéncia social.
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Atualmente, apresentam-se avancos conceituais acerca do
autismo, sob uma abordagem conjunta do atual DSM-V e da CID-11. Nas
atualizagdes do DSM-V, houve uma fusao dos termos até entdo utilizados,
onde o Transtorno Autista, o Transtorno de Asperger e o Transtorno
Global do Desenvolvimento, sao identificados, sob uma unica definicdo
gue é o TEA, como se explica abaixo:

~

Os sintomas desses transtornos representam um continuum
Unico de prejuizos com intensidades que vao de leve a grave
nos dominios de comunicac¢ado social e de comportamentos
restritivos e repetitivos em vez de constituir transtornos
distintos. Essa mudanca foi implementada para melhorar
a sensibilidade e a especificidade dos critérios para o
diagndstico de transtorno do espectro autista e para
identificar alvos mais focados de tratamento para os
prejuizos especificos observados (AMERICAN PSYCHIATRIC

ASSOCIATION, 2013, p. 42).

\ J

A partir dessa fusao de termos, percebemos que se trata de uma

condicao na qual o Transtorno se apresenta em um universo maior de
graduacado, que agora estdo distribuidos em dois grupos de sintomas:
Déficits na comunicacao e convivéncia social e comportamentos restritos
e repetitivos (ARAUJO; LOFUTO NETO, 2014).

Referente a CID-11, ultima revisdo da Classificacao Internacional de
Doencas, em vigor desde janeiro de 2022 (ORGANIZACAO MUNDIAL DA
SAUDE, 2018), os diagndsticos do autismo passam a estar relacionados
a uma Unica definicdo, que é o Transtornos do Espectro Autista. Dessa
forma, a Sindrome de Asperger, por exemplo, € um termo que ndo consta
mais na CID, permanecendo somente os padrdes a serem observados
durante o diagnodstico. Ressaltando que, atualmente, os dois sistemas de
classificacao, DSM e CID, estando equivalentes em relacdo a termos e
definicdes sobre os transtornos, facilitam o diagndstico e, consequente,
intervencao precoce da pessoa com autismo. Na figura 3 e no quadro
1, apresenta-se a evolucdo da nomenclatura e definicdes dos manuais
apresentados, bem como, as categorias e critérios utilizados para
diagnostico.
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Figura 3 - Classificacdo CID-10/CID-11.

O QUE MUDOU?

Autismo na

Autismo na

Fonte: Paiva Junior (2022).




Quadro 1 - Evolucdo da nomenclatura do autismo no DSM e CID.

: Critérios
m

Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID):
- Autismo Infantil
- Autismo Atipico
- Sindrome de Rett
CID- 10 - Outro Transtorno Desintegrativo da Infancia
(OMS, 1997) . . .
- Transtorno de Hiperatividade associado a retardo mental e
movimentos estereotipados
- Sindrome de Asperger
- Outros Transtornos Invasivos do Desenvolvimento

- Transtorno Invasivo do Desenvolvimento Nao Especificado

Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD):
- Transtorno Autista

- Transtorno de Rett
DSM IV : . A .
(APA, 2002) - Transtorno Desintegrativo da Infancia
- Transtorno de Asperger
- Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra
Especificacdo

Transtorno do Espectro do Autismo (TEA):

- Transtorno do Espectro do Autismo sem Deficiéncia
intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente da
linguagem funcional;

- Transtorno do Espectro do Autismo com Deficiéncia
Intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente da
linguagem funcional;

CID- 1 - Transtorno do Espectro do Autismo sem Deficiéncia
(OMS, 2018) Intelectual (DI) e com linguagem funcional prejudicada;

- Transtorno do Espectro do Autismo com Deficiéncia
Intelectual (DI) e com linguagem funcional prejudicada;

- Transtorno do Espectro do Autismo com Deficiéncia
Intelectual (DI) e com auséncia de linguagem funcional;

- Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado;

- Transtorno do Espectro do Autismo, ndo especificado.

Transtorno do Espectro do Autismo:

(TEA) Nivel de severidade
DSM 5 _
(APA, 2013y |- Requer apoio (leve)

2. Requer apoio substancial (moderado)

3. Requer apoio muito substancial (severo)

Fonte: Adaptado de DMS e CID-10 (2022).
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Triade:

(1) Déficits na
interacado social

(2) Déficits na
comunicacao

(3) Padrbdes de
comportamentos e
interesses restritos
e repetitivos

Diade:

(1) Déficits na
comunicag¢ao
social e interacdo
social

(2) Padrbdes
repetitivos e
restritos de
comportamento,
interesses ou
atividades

A



4 POLITICAS EDUCACIONAIS
PARA A INCLUSAO DO
ESTUDANTE COM AUTISMO

Apesar dos avancos em relacdo a intrumentos legais para a
regulamentacdo do processo inclusivo de deficientes nas escolas,
especialmente no ensino regular, o autismo é assunto que sé comecou
a ser mais discutido nas ultimas décadas, no campo das Politicas
Publicas. Isto se deu, devido a criacdo de uma Lei especifica que atende
os direitos das pessoas com o TEA. A Lei n212.764/2012, que apresenta
a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtornos
do Espectro Autista.

Esta Lei surge, exatamente, por meio de uma luta da mae de um
menino autista, chamada Berenice Piana. Por conta disso, a referida Lei
€ conhecida como Lei Berenice Piana (BRASIL, 2012).

O referido documento aborda sobre a importancia da inclusao
e trata sobre outras importantes garantias para a pessoa com
autismo, como no artigo 32 que assegura O acesso a educacdo e
ensino profissional. Ainda, quando comprovada necessidade, sera
possibilitado ao estudante um acompanhante especializado durante
sua permanéncia no ensino regular, em classe comum. Cunha (2009, p.
56), diz que “Se realmente quisermos construir com o nosso educando,
atraentes situacdes de aprendizagem, ndo caberda em nosso trabalho
nenhum modelo pedagdgico que ndo parta dele”. Nesse tocante, infere-
se sobre a importancia do Atendimento Especializado para mediar o
processo de inclusdo e aprendizagem do estudante.

A Lei Berenice Piana apresenta como ponto relevante o
reconhecimento do TEA como uma deficiéncia, o que confere as pessoas
com esse transtorno os mesmos direitos que outros com deficiéncia,
passando a ter garantias de um atendimento multidisciplinar tanto no
campo da saude, quanto na area educacional.
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Além da Lei n? 12.764/12, no que tange a educacdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica,
apresentam a educacao especial como sendo:

/

Modalidade da educacdo escolar; processo educacional
definido em uma proposta pedagdgica, assegurando um
conjunto de recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacao
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades
dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da educacao

basica (BRASIL, 2001, p. 21).
o /

E necessario ressaltar que as diretrizes acima tratam sobre
a importancia de viabilizar, aos estudantes, uma educacdao que
possibilite as experiéncias necessarias para o seu desenvolvimento,
e gue atenda suas necessidades, em espacos de ensino comuns
aos demais alunos. A esse respeito, Cunha (2009, p. 10) diz que
“as intervencdes pedagodgicas devem partir das necessidades dos
estudantes com autismo”. Ademais, a perspectiva de uma educacao
gue atenda a todos, sem distincao, esta prevista no artigo 205 da
Constituicao Federal de 1988, quando coloca que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Sseu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho (BRASIL, 1988 p. 1).

Nesse sentido, evidencia-se que todo aluno deve ter garantido seu
direito ao acesso a escolarizacdo, direcionado pela familia e assegurado
pelo Estado. Aliado a isso, Mantoan (2006, p. 26), esclarece que:
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A Constituicdo também elege como um dos principios para
o ensino “igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia
na escola” (artigo 206, inciso |), acrescentando que o
dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino,
da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade
de cada um” (artigo 208, inciso V). Ao garantir a todos
o direito a educacdo e ao acesso a escola a Constituicao
federal ndo usa adjetivos. Por essa razao, toda escola deve
atender aos principios constitucionais sem excluir nenhuma
pessoa em decorréncia de sua origem, raca, sexo, cor, idade
ou deficiéncia.

. /

Ao relacionar igualdade de condicdes e de permanéncia na
instituicdo escolar, é correto afirmar que nenhum aluno deve sofrer ato
de discriminacdao ao ingressar neste contexto.

Destarte, percebe-se as dificuldades enfrentadas pelos
profissionais da educacao, sobretudo pelos professores, referentes ao
oferecimento de praticasinclusivas a esses estudantes. Ainda, Mantoan
(2006, p. 26) reflete sobre o que consta no artigo 208 do capitulo
[, “[...] atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, haja vista
gue esse profissional € o mais capacitado para atender as demandas
que surgem no processo de inclusao dos alunos autistas.

Além dos documentos decisorios legais relatados anteriormente,
registra-se o Plano Nacional de Educacdo/CNE/2000: Resolucdo n?
2/CNE/CEB/2001, e Parecer n?17/CNE/CEB/2001 e Convencado sobre
os Direitos de Pessoas com Deficiéncia/ONU/2006.

Convém ressaltar que todos esses dispositivos legais trazem
uma abordagem de educacao inclusiva. No entanto, o processo
inclusivo nas escolas vai muito além de documentos, pois é necessario
o comprometimento dos profissionais da educacdo, referente a
conscientizacdo e praticas educativas mais inclusivas, onde todos os
alunos se sintam envolvidos no processo.
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5 TECNOLOGIA ASSISTIVA
E INCLUSAO

No contexto atual, ndo se pode pensar em um ensino pautado
na perspectiva inclusiva sem uso de tecnologias. Para tanto, infere-
se sobre a relevancia da Tecnologia Assistiva (TA), uma vez que esta
possibilita a participacdao efetiva de pessoas com deficiéncia em
diversos contextos da sociedade.

~

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
gue objetivam promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo

social (BRASIL, 2009, p. 9).

%

Dessa forma, a partir do exposto, compreende-se a TA de maneira
muito mais ampla, com possibilidades diversas para o contexto escolar,

pois além de viabilizar o acesso as pessoas com deficiéncia, promove
o desempenho de habilidades, comunicacdo e independéncia do
estudante nas mais variadas tarefas do cotidiano.

Corroborando com esse pensamento, Bersh (2007, p. 31) ressalta
gue a escola deve intervir e buscar meios que possam promover a
aprendizagem aos estudantes com deficiéncia, quando diz que:

-

Fazer TA na escola é buscar, com criatividade, uma
alternativa para que o aluno realize o que deseja ou precisa.
E encontrar uma estratégia para que ele possa fazer de
outro jeito. E valorizar o seu jeito de fazer e aumentar
suas capacidades de acado e interacdo, a partir de suas
habilidades. E conhecer e criar novas alternativas para a
comunicacdo, mobilidade, escrita, leitura, brincadeiras,
artes, utilizacdo de materiais escolares e pedagdgicos,
exploracdo e producdo de temas através do computador
e etc. é envolver o aluno ativamente, desafiando-o a
experimentar e conhecer, permitindo assim que construa
individual e coletivamente novos conhecimentos.

- j

000 ey A tar Wercer Mnca? A




Nesse sentido, nota-se que o uso da TA possibilita diversas formas
de acesso do estudante a sua escolarizacdo, sendo viabilizado por
meio de recursos que, aliados a estratégias e processos de intervencao
pedagdgica, podem promover a inclusao escolar do estudante.

Nesse cendrio de possibilidades de inclusdo e desenvolvimento,
os Sistemas de Comunicacao Alternativa (SCA) se apresentam como
potencial inovador e propiciam uma série de vantagens para a inclusao
escolar mais efetiva de estudantes com autismo.

5.1 COMUNICAGAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA NA
ESCOLARIZAGAO E DESENVOLVIMENTO DO VOCABULARIO DO
ESTUDANTE COM TEA NA EDUCAGAO INFANTIL

Quando se aborda a questdo do processo de interacdo e
comunicacdo da pessoa com TEA, nota-se, nos ultimos anos,
inovacdes tecnoldgicas que vislumbram novas possibilidades, com o
intuito de propiciar o ato de comunicar, que podem ser utilizadas
em diversos contextos, assim como no espaco escolar (SAMESHIMA,;
DELIBERATO, 2009).

Nesse sentido, a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA),
apresenta-se como poderoso facilitador comunicacional. Como
apresentado na figura 4, a CAA utiliza recursos e procedimentos
técnico-metodoldgicos, voltados ao favorecimento da comunicacao,
para pessoas que possuem algum tipo de déficit ou comprometimento
na fala (MANZINI; DELIBERATO, 2004).

Figura 4 - Comunicacdao Aumentativa e Alternativa (CAA).

= e

Fonte: Grupo 02 (2017).
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Em conformidade com Nunes e Santos (2015),a CAA compreende
o0 uso de todo recurso que possa promover a comunicagcao e a
compreensdo do que estd sendo comunicado. Para tanto, poderao
ser utilizados desde gestos manuais e simbolos, até vocalizadores
que efetivem a comunicacao entre as pessoas.

Dessa forma, pode-se dividir a CAA em um grupo que apresenta
recursos que auxiliam a comunicacdo por meio de determinado
instrumento e sua implementacao - como no caso do uso de figuras,
e um outro grupo que somente por meio do uso das expressdes e
gestos corporais poderdao promover a interacdo e comunicacao.
Contudo, infere-se que tdo importante quanto o recurso que sera
utilizado é a forma como se viabiliza essa interlocucao (WALTER;
NUNES; TOGASHI, 2011). Vale ressaltar que tais recursos da CAA
poderao ser utilizados de maneira a suplementar a comunicacao, ou
mesmo em alguns casos, em substituicdo temporaria ou permanente
a fala (MANZINI; DELIBERATO, 2004).

Em um percurso historico, verifica-se que, somente nos anos
de 1970, a CAA comecou a ser mais estudada e divulgada como
possibilidade de auxilio as pessoas que tinham grandes prejuizos na
comunicacao. Nesse periodo, também se nota um grande crescimento
de pesquisas na area, inclusive na area de autismo e CA (ZANGARY;
LLOYD; VICKER, 1994).

Ao se refletir sobre o uso da CAA em contextos escolares, cabe,
inicialmente, considerar as necessidades e especificidades de cada
estudante com o transtorno. Para tanto, hd de se considerar alguns
aspectos como: funcionalidade, nivel de comunicacdo, em qual nivel
do espectro a crianca esta - qual o tipo de apoio que precisa, assim
como identificar comportamentos que poderdo estar relacionados a
alguma comorbidade causada pelo transtorno (WALTER, 2000).

Uma das metodologias mais utilizadas no campo da CAA e que
apresenta resultados satisfatorios e com evidéncia cientifica é o
Picture Exchange Communication System (PECS) (BONDY; FROST,
1994). Trata-se de um sistema de Trocas de Figuras que se divide em
6 fases, de acordo com a figura 5, que, além de ter uma perspectiva
comportamental para o individuo, apresenta base relevante da
comunicacao alternativa.
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Figura 5 - Fases do PECS.

Fasel -
Como r 51 9

< L
comunicar ‘SL; o) &,-r‘

Fase 6

Comentario

£
Distancio e Solicitagao

persisténcia —'—-—g;ik responsiva

Fase 4

Estrutura de
sentencga

Fase 3

Discriminacao
de figuras

Fonte: Adaptado de Bondy e Frost (2022).

O sistema em questdo, surge da necessidade de desenvolver
habilidades comunicativas em pessoas com autismo, criado pelo
psicologo Andrew Bondy e pela fonoaudidloga, Lori Frost, no ano de
1985, em busca de atender tais demandas (MACEDO; ORSATI, 2011).

Em conformidade com Bondy e Frost (1994), é notdrio que as
criancas com autismo se comunicam de maneira mais efetiva quando
lhe sdo apresentados recursos mais palpaveis e funcionais. Assim, o
PECS surge como uma possibilidade de ajudar as criancas durante seu
processo comunicativo.

Cabe esclarecer que o sistema PECS se apresenta em seis fases
de aplicacdo, que devem ser implementadas com o objetivo de
oferecer, a crianca com autismo, o uso de imagens para se comunicar,
de forma gque seja significativo para ela. Para tanto, o passo inicial deve
compreender o interesse predominante da crianca (BONDY; FROST,
1994). Para mais informacdes acerca da introducdo do Sistema PECS,
acesse o video abaixo:

-

7
{

Veja o video: In introduction to

PECS, disponivel no link abaixo.
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Referente a implementacdo PECS, Walter (2000) realizou uma
pesquisa que objetivou analisar o uso do PECS em articulacdo com o
Curriculo Funcional Natural (CFN), implementado por LeBlanc (1992),
com a finalidade de compreender os beneficios proporcionados a
pessoa com TEA e verificar se tal utilizacdo poderia promover uma
comunicacao com funcionalidade.

A respeito do PECS, Walter (2000, p. 74) infere que:

4 [...] foi baseada na necessidade de se associar o programa N
de comunicacao alternativa ao programa voltado ao ensino
funcional, fazendo com que os participantes pudessem
estabelecer um canal comum de comunicacdo que fosse
mais eficaz e mais rapido, do que a utilizacdo de gestos
padronizados e, ao mesmo tempo, fosse desenvolvida a
interacdo espontanea, em situacdes funcionais e naturais de
vida, enfocados numa relacdo de amizade e respeito pela

pessoa com Al.

o /

Durante o estudo, Walter (2000) observou gque mesmo com a

dificuldade em relacdo a mudanca de rotina, muitos comportamentos
inadequados foram modificados, ou mesmo substituidos por
comportamentos comunicacionais mais funcionais para a crianca. Tais
fatores levaram a conclusdo de que o uso do PECS é uma alternativa
de comunicacao que favorece a interacdao por meio da troca de figuras.

Referente ao uso da CAA no contexto da educacao infantil, cabe
esclarecer que se trata de um periodo no qual as criancas podem ampliar
seu ato de comunicar, uma vez que estardao em constante interacao
com outras criancas. No entanto, ndo justifica dizer que somente este
convivio é suficiente para promover interacdo e comunicacao, cabendo
ao professor o papel de pensar e estabelecer meios para que a crianca
gue apresenta déficits na fala, por exemplo, consiga ser compreendida
e possa desenvolver suas habilidades no meio educativo (VON
TEZTCHNER et al., 2005).

Dessa forma, a utilizacdao de sistemas alternativos de comunicacao,
seja de forma suplementar e/ou complementar, se torna relevante para
gue o individuo possa estabelecer contatos com o ambiente em que
esta inserido, por meio de suportes disponibilizados pela CAA.

Para tanto, a atuacdao do professor de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) se configura como fundamental no processo
de escolarizacdo desses estudantes. Uma vez que ele é o mediador
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do processo educativo, ndo basta simplesmente colocar os recursos
da Comunicacdo Alternativa a disposicdo do estudante com TEA. E
necessario que o professor de AEE, além de definir a comunicacao
positivamente, com base em intervencdes e abordagens que respeitam
as especificidades de cada estudante (ORRU, 2009), trabalhe em
colaboracdo com os demais profissionais do contexto escolar,
assim como necessita estar em constante didlogo com a equipe
multiprofissional que acompanha o estudante.

Nesse sentido, Deliberato e Nunes (2015) concordam que a
implementacdo da CAA em contextos educativos apresentam-se
como grandes desafios, tendo em vista que a sistematizacdao de tais
recursos ainda ndo é compreendida pela maioria dos professores que
acompanham as criancas com autismo. Pois se trata de um processo
que se inicia pela adaptacdao do ambiente e das atividades pedagodgicas
realizadas nas rotinas. Além disso, outro grande desafio é estender
esse uso da CAA para o contexto familiar desses estudantes, uma vez
gue o uso da CAA deve ser implementado em todos os contextos em

gue a crianca estd inserida (DELIBERATO; NUNES, 2015).
5.2 BENEFiCIOS DA CAA

A implementacdo da CAA objetiva o desenvolvimento da
autonomia e do convivio social dapessoacom TEA. Dentre os beneficios
apresentam-se:

DESENVOLVE COMUNICACAO, HABILIDADE DE
INTERACAO SOCIAL E LINGUAGEM

PROMOVE AQUISICAO DO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

AMPLIA A COMPREENSAO E O VOCABULARIO

POSSIBILITA O DESENVOLVIMENTO DA FALA

DIMINUI COMPORTAMENTOS PROBLEMAS E
ESTEREOTIPIAS

000 ey A tar Wercer Mnca? A

N7 N N N




- Proposta de sequéncia didatica para o desenvolvimento do
vocabulario de estudantes pré-escolares com TEA (pratica docente).

SEQUENCIA DIDATICA:

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)/ ETAPA: PRE-ESCOLA

SALA DE AULA COMUM.

VOCABULARIO ESTRATEGIA DE ENSINO | Ne
AUTISMO

( NOVO VOCABULARIO )

PREPARACAO / MATERIAIS

® Narrativas Sociais (NS) para ampliar o vocabulario / selecionar categoria que sera trabalhada.

® Lista de palavras e figuras para compor novo vocabulario.

® Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) para apresentar novo vocabuldrio imagem/palavra (PECS).
® Utilizar o quadro: SELEGAO DE VOCABULARIO PARA IMPLEMENTAGCAO DA SEQUENCIA DIDATICA.

Atencgdo: Esta estratégia de ensino deve seguir uma NS em voz alta pelo professor e apresentada ao aluno. Antes ou durante

a leitura, uma rapida definicdo das palavras do novo vocabuldrio deve ser dada, numa linguagem acessivel ao aluno, para
esclarecer o texto.

PROFESSOR EXPLICA E DEMONSTRA

NGs iremos conversar sobre a historia “Titulo da
histéria” e aprender sobre ela.

Diga o titulo da histdria.

“Titulo da histéria” Diga o titulo comigo.

“Titulo da historia”.

S 5 4 4

A partir da histdria contada, selecione palavras importantes e funcionais para o
desenvolvimento do vocabulario da crianca e mostre a imagem correspondente.

Demonstre recursos da Comunicacao Aumentativa e Alternativa que representam maior
significado para a crianca, referente a cada palavra nova apresentada.

VEJA O VIDEO PARA COMPREENDER AS ETAPAS DE IMPLEMENTAGAO DA CAA.

https://youtu.be/6FD_1FAWhn4

A palavra “nova palavra” quer dizer que
“significado da palavra”,




VOCABULARIO ESTRATEGIA DE ENSINO | Ne PRE-ESCOLA

o

ATENCAO: Neste momento o professor podera utilizar a nova palavra
em frases para ampliar a compreensdo do estudante.

PROFESSOR E ALUNO PRATICAM JUNTOS

Vamos pensar aonde podemos utilizar essa palavra. }

~

P> PP

J

Diga a palavra comigo.

“Palavra”.

Qual o significado dessa palavra?

“significado”

Muito bem! A palavra significa “dizer o
significado da palavra”.

Ouca. Vamos responder a algumas perguntas juntos,
dizendo “sim” ou “ndo”,

Atencdo: neste momento o professor utiliza a palavra em frases.

Sim.

“Fazer mais uma pergunta a respeito da palavra”

Nao.

“Fazer mais uma pergunta a respeito da palavra”




PRATICA INDIVIDUAL

Professor, encoraje o aluno a usar as palavras do novo vocabuldrio na escola, em casa e em outros
contextos que frequenta.

® Verifique se o aluno estd entendendo o significado do novo vocabulario.

® Se um erro for cometido, repita as etapas explicando, modelando e fornecendo outras
oportunidades de pratica.

® Se as dificuldades persistirem, dé outros sindbnimos e situacdes em que a palavra seria apropriada.

VARIACOES E ADAPTACOES

( )
® Forneca oportunidades para que o aluno interaja com o novo vocabulario.

® Sempre que for apresentar a nova palavra, apresente a imagem da mesma na altura do queixo,
para que a crianca associe a fala a imagem.

® Crie novas frases e mostre a palavra em outros contextos.

® Quando realizar as perguntas de “sim” ou “ndo”, solicite que o aluno explique o porqué das
respostas.

IMPORTANTE SABER!

Orienta-se o uso de Narrativas Sociais (NS) para promover uma comunicacdo mais funcional
para o estudante. Cabe salientar que NS é uma das 27 praticas baseadas em evidéncia cientifica
para intervencdes com pessoas com TEA (SAM; AFIRM, 2015; NSP, 2015).

Conheca mais sobre as 27 praticas baseadas em evidéncias cientificas:
https://ncaep.fpg.unc.edu/sites/ncaep.fpg.unc.edu/files/imce/documents/Pr%C3%Altica%20
Baseada%20em%20Evid%C3%AANcias%20para%20Crian¥%C3%A7as%2C%20Adolescentes%20
e%20Jovens%20Adultos%20com%20Autismo.pdf

r
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- Minicurso: Construindo Historias Sociais utilizando CAA
(passo a passo).

aaa M) ¢ > + B

Minicurso: -

Utilizando o portal ARASAAC
para a construcao de Historias
Sociais (HS), para estudantes
com autismo.

Prof'. Espec. Petronilha Morais
Contatos:
pm.asp@hotmail.com

| —

https://youtu.be/d8njk8fdtuE

- Minicurso: O uso do WORDWALL como ferramenta
inclusiva para estudantes com autismo.

[ XX} B < >

+ B
Minicurso: -

O uso do WORDWALL como
ferramenta inclusiva para
estudantes com autismo.

Prof*. Espec. Petronilha Morais — E !

Contatos:

. pm.asp@hotmail.com

https://youtu.be/o3CIWNRIJ-k
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- Como elaborar cartdes de CAA para implementacao PECS:
portal ARASAAC (passo a passo).

Acesse o site ARASAAC;

L N B < > L Search) or ariter walialts iging + @

@ ARASAAC

Carars Aragonds de Comunicache Aurmertatin ¢ Aerathn

Fonte: ARASAAC (2022).

Na barra lateral esquerda, clique na opcao - ferramentas on-line.

P g < > G Searth or aniter vebuite rems + B

Fonte: ARASAAC (2022).
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Clique na opc¢éo catalogos, na barra superior da pagina.

LA E < > G Seatchor snter wikhaite neme

+ ©

@t @2 n0@9

Brnans S et e o T e e s

.- C A Neps e R s

s [y p—

- u A, oo

i | v et ASASAAC | © v 330 cn 547 | Cotiopon)] sasimns | Fesimmentin Ot | s At | Sctima | esesmpon ou s | i | Comtcies e v | Comesnn
[ ——y Py prre—Cy)

CATALOGOS

L R IGO0 - A gt e PN K AR GRIOGTI R e G e e v werl dhe AASAAG | From ey, D s Agrees e putited ooy o) D cem ARASAAL ' brts wernite

MinAs b de e
Barstiar e CaloOgos: Luscs Dor COMMATU Ge paiev s Povugudy 00 Dot v B (Ade] EE

T @ serers 2
8 Foaoremn Lot B Futoguee wet 8 fospsin B viors it B 0L oy - .

Masieverie Ja0oros e b LSOO DRI O30 O € 1l € oreis. toge sl en « videos v Woloor e Colnde pete 2 L

R TN

FICTOGRAMAS COLORIDOS FICTOCRAMAS FID POTOCRANAS WHEEOL LR

Fonte: ARASAAC (2022).

Utilize Word ou PowerPoint.

ase H < > @ Search w enter welslle pami

+ ©

- C A N30 epas  SMLMBLAM b it b

Pl

Fonte: Office (2022).




Construa uma tabela de acordo com quantidade de cartdes que
deseja produzir para trabalhar com o estudante.

Transfira as figuras selecionadas no portal ARASAAC para as
células da tabela.

(=)
{ D

&) &

Pronto, professor (a)! Agora, escreva a palavra correspondente a
cada figura selecionada e utilize os cartdes na sequéncia didatica
com seu aluno com TEA.

e | &

SEDE FELIZ TRISTE
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7 AMPLIANDO SABERES

000000
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O QUE E AUTISMO?
https://youtu.be/I4FdCc9-AYE
https://youtu.be/RO9nZZzm6GfY

O QUE CAUSA O AUTISMO?
[GENETICA E FATORES AMBIENTAIS]

https://youtu.be/er8PD2RL2Wc

3 CONDIGOES PARA O DIAGNOSTICO DO AUTISMO
[DSM-5-TR]

https://youtu.be/kV6oCHroZhA

CLASSIFICACAO DO AUTISMO
https:/youtu.be/kNiAXkGyudw

AS 7 CARACTERISTICAS BASICAS PARA O DIAGNOSTICO
DE AUTISMO [NOVO DSM-5]

https://youtu.be/t-YYWjlpsMU

CAA E AUTISMO
https://youtu.be/OvZywTuUQpg
https://youtu.be/CYCKkBPLP9pM
https://youtu.be/amyel19TVs88

CAA - COMUNICACAO AUMENTATIVA ALTERNATIVA NO TEA
https:/youtu.be/FWRIK7tBWUQ

A
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CURIOSIDADES

Em 2007, a ONU decretou todo dia 2 de abril - Dia Mundial
de Conscientizacao do Autismo;

O simbolo do autismo: qguebra-cabeca
(criado em 1963);

Fita de conscientizacdo: foi adotada
em 1999 como o sinal universal da
conscientizacdo sobre do autismo. As
pecas em diferentes cores representam
a diversidade de pessoas e familias que
convivem com o TEA;

Aproximadamente um terco das pessoas com autismo
permanecem nao-verbais (ndo desenvolvem a fala) —
conforme estudos de 2005 e 2012;

Dia do Orgulho Autista (18 de junho):

( o o infinito com o espectro de cores do
arco-iris;

No Brasil, a “Lei Berenice Piana” — Lei 12.764, de 2012,
politica nacional de protecdo dos direitos da pessoa com
transtorno do espectro do autismo, regulamentada pelo
Decreto 8.368, de 2014 — garante os direitos dos autistas e
0S equipara as pessoas com deficiéncia.

/
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8 ALGUNS MITOS
SOBRE A CAA

Y A CAA INVIABILIZA O DESENVOLVIMENTO DA FALA.

W Pelo contrario, a CAA auxilia a pessoa a compreender o processo de
estruturacao da linguagem, podendo inclusive desenvolver a fala.

X EXISTE PRE-REQUISITO PARA UTILIZAR A CAA.

v Todas as pessoas podem se comunicar. Dessa forma, qualquer pessoa
gue necessita, pode utilizar a CAA, independente de idade ou nivel de
desenvolvimento. Ndo existe pré-requisito para o uso da CAA!

Y A CAA DEVE SER PENSADA COMO ULTIMO RECURSO PARA A
COMUNICACAO.

v~ Ndo devemos esperar para dar inicio a utilizacdo da CAA, pois isto
pode prejudicar o desenvolvimento global do individuo, além de causar
diversos comportamentos problemas e déficits na aprendizagem. A
CAA ndo deve ser a ultima opc¢do para a comunicacao!

X sO AUTISTAS “NAO-VERBAIS” PRECISAM DE CAA.

v Qualquer pessoa com TEA pode precisar utilizar a CAA, seja em
um momento de estresse, quebra de rotina, ou para tornar sua
comunicacao mais efetiva e funcional.

X A CAA SO E UTIL PARA AS CRIANCAS PEQUENAS

v~ N&o existe idade para a implementacdo e uso da CAA. Quanto mais
cedo melhor. No entanto, nunca é tarde demais para utiliza-la.
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9 CONSIDERACOES
FINAIS

A partir dos estudos realizados durante a pesquisa, observou-se
qgue a utilizacao da Comunicacao Aumentativa e Alternativa (CAA)
representa uma possibilidade significativa de interacdo e comunicacao
durante o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Pois,
através deste mecanismo, o aluno podera desenvolver atividades e estar
em contato com outras pessoas, ao passo que generaliza conceitos e
aprende novas habilidades comunicacionais.

Além disso, outro importante aspecto identificado foi a relevancia
do uso da sequéncia didatica para o atendimento dos estudantes com
TEA, na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Este recurso é eficaz
pois, a partir de uma estrutura que prevé sequéncias de atividades,
recursos e estratégias, & possivel estabelecer uma organizacao
direcionada as especificidades de cada estudante, utilizar propostas
contextualizadas e trazer previsibilidade de tarefas e funcionalidade
para a rotina de cada estudante.
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